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RESUMO

LIMA, Fernando Paulo de. Andlise das contribuicdes do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a formacédo de professores de Educagdo Fisica. Rio
de Janeiro, 2018. Tese (Doutorado em Educacdo). Faculdade de Educacdo, Universidade

Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

Essa tese teve como objetivo principal analisar como o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) enquanto politica educacional para a formacdo docente se
materializou nos cursos de Educagdo Fisica (EF) de universidades publicas da regido sudeste
do Brasil, a partir dos subprojetos das instituicdbes e da producdo cientifica da area.
Especificamente, buscamos: a) identificar as universidades publicas da regido sudeste que
possuem licenciatura em EF e que estejam ligadas ao PIBID; b) analisar as propostas dos
subprojetos dos PIBID de EF, considerando suas bases tedrico-metodologicas para a formacdo
de professores; c) categorizar a partir da produgdo bibliografica de 2012 a 2017 das principais
bases de dados as producdes referentes ao PIBID de EF; d) compreender, a partir do
desenvolvimento historico e pedagdgico da EF, quais as leituras do PIBID e suas contribuicfes
para a area. A metodologia privilegiada na tese foi a analise documental. Das 32 IES publicas
da regido sudeste, constatamos que 17 possuem PIBID/EF, sendo que obtivemos o retorno de
10 IES, totalizando 11 projetos analisados. As abordagens tedrico-metodoldgicas encontradas
nos subprojetos, variaram entre as metodologias criticas (critico-superadora), pds-criticas
(multiculturalismo) e dos Pardmetros Curriculares Nacionais (construtivismo). Apo6s o
levantamento das publicacfes, percebemos que o periodo de maior expansdo das pesquisas
sobre o PIBID/EF acompanhou o crescimento do ndmero de bolsas e do Programa. Apds a
anélise dos subprojetos e da producdo cientifica, buscamos entrelacar o processo de
desenvolvimento histérico e pedagogico da EF, com as possiveis contribuicdes enunciadas
anteriormente do PIBID, a partir de trés categorias: legitimacdo, formacdo docente e producao
cientifica. Por fim, nossa tese é de que o movimento dialético de producdo do conhecimento a
partir da formacdo dentro de iniciativas como o PIBID, ou seja, “TEORIA — PRATICA —
TEORIA” com a produgdo pautada nas questdes atreladas a Educagdo e na realidade escolar,

pode contribuir para o processo de legitimacdo da EF escolar.

Palavras-chave: PIBID; Educacdo Fisica; Formacdo de Professores; Produgdo do

Conhecimento.



ABSTRACT

LIMA, Fernando Paulo de. Analysis of the contributions of the Institutional Program of
Initiation Scholarships to Teaching (PIBID) for the training of Physical Education
teachers. Rio de Janeiro, 2018. Thesis (Doctorate in Education). Faculty of Education, Federal

University of Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

This thesis had as main objective to analyze how the Institutional Program of Initiatives for
Teaching (PIBID), as an educational policy for teacher education, materialized in the Physical
Education (EF) courses of public universities in the southeast region of Brazil, based on the
subprojects institutions and the scientific production of the area. Specifically, we sought to: a)
identify the public universities of the Southeast region which have a degree in PE and the ones
that are linked to the PIBID; b) analyze the proposals of the subprojects of PIBID of EF,
considering its theoretical and methodological bases for the training of teachers; c) to categorize
from the bibliographic production from 2012 to 2017, of the main databases the productions
referring to the PIBID of EF; d) to understand, from the historical and pedagogical developme nt
of the EF, which readings of the PIBID and its contributions to the area. The privileged
methodology in the thesis was the documentary analysis. Ofthe 32 public HEIs in the Southeast
region, we found that 17 have PIBID / EF, and we obtained a return of 10 HEls, totaling 11
projects analyzed. The theoretical- methodological approaches found in the subprojects varied
between critical (over-critical), post-critical (multiculturalism) and National Curriculum
Parameters (constructivism) methodologies. After the data of the publications, we noticed that
the period of greatest expansion of research on PIBID/EF followed the growth of the number
of scholarships and the Program. After analyzing the subprojects and the scientific production,
we searched for interweaving the process of historical and pedagogical development of the EF,
comprising the possible contributions previously stated of the PIBID, from three categories:
legitimation, teacher training and scientific production. Finally, our thesis focused on the
dialectical movement of production of knowledge from the formation within initiatives such as
PIBID, that is, "THEORY -PRACTICE - THEORY" with the production based on the issues
linked to Education and school reality, can contribute to the process of legitimizing the school
EF.

Keywords: PIBID; PE; Teacher training; Knowledge Production.
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INTRODUCAO

O presente projeto de tese parte das inquietacdes que carrego desde a minha formacéo
inicial em Educacdo Fisica (EF), na Universidade Federal de Vigosa (UFV), em Minas Gerais
(MG). Durante a graduagdo, tive a oportunidade de ser bolsista do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), e, desta experiéncia, culminou o meu Trabalho de
Concluséo de Curso! (TCC), ititulado: “Formagdo de professores em Educagdo Fisica da UFV:
a experiéncia do PIBID ancorada na Pedagogia Historico-Critica e nos elementos da Cultura
Corporal” (LIMA, 2014).

O objetivo principal do TCC trabalho foi relatar a experiéncia como bolsista do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID) de Educacdo Fisica da
Universidade Federal de Vigosa, ancorada na teoria critica da Pedagogia Histdrico-Critica e da
metodologia critico-superadora, que tem seus fundamentos no materialismo histérico-dialético.
Para tanto, buscou-se relatar o periodo de agosto de 2012 a dezembro de 2013, no nlcleo de
uma escola publica estadual mineira, com asturmas do Ensino Fundamental, a partir da selecéo,
sistematizacdo e planejamento dos conteidos da cultura corporal.

Como principais resultados e reflexdes acerca da pesquisa supracitada (LIMA, 2014),
encontramos:

a) A Pedagogia Historico-Critica® atribui a educacdo escolar a responsabilidade de
promover nos individuos uma segunda natureza. Através do contato e aquisicdo do
patriménio historico-cultural produzido e transmitido pela humanidade, os sujeitos
podem tomar consciéncia dos problemas e contradicdes presentes na sociedade de
classes, e agir sobre essa realidade;

b) A abordagem critico-superadora trata a EF como linguagem e, disciplina no espaco
escolar responsavel em problematizar e difundir os elementos da cultura corporal.
Sendo assim, o trato pedagdgico com os contetudos da cultura corporal deve ser

pensado a partir de certos critérios, a saber: a relevancia social, a espiralidade, a

1 Monografia apresentada ao Curso de Educacdo Fisica como requisito para obtencdo dos titulos de bacharel e
licenciado em Educacdo Fisica pela Universidade Federal de Vigosa, sob a orientacdo da Profa. Dra. Ranah
Manezenco Silva.

2 Teoria pedagdgica formulada por Dermeval Saviani, no final dos anos 1970, que possui suas bases no
materialismo histérico dialético, de Karl Marx.
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adequacdo as possibilidades socio-cogniscitivas dos alunos, a contemporaneidade,
a provisoriedade do conhecimento, a historicidade dos fatos e a simultaneidade;;

c) O processo de ensino-aprendizagem parte da pratica social concreta dos alunos,
buscando problematizar sua realidade. A partir dessas questdes, ocorre a
instrumentalizacdo (onde o conhecimento sistematizado é apresentado) e a catarse,
que culminard em uma nova pratica social, ou seja, um nivel superior de leitura da
realidade. Assim sendo, os conteldos devem ser trabalhados em todas suas
dimensdes;

d) Partindo dos pressupostos teorico-metodologicos dessas teorias, a formacdo de
professores passa de uma simples reflexdo na acdo pratica para a construcdo da
identidade docente como intelectuais criticos, que buscam nas teorias da Educagdo
alternativas para as tensdes da escola publica contemporanea;

e) Dessa forma, o PIBID torna-se uma oportunidade de imersdo na realidade escolar,
sendo espago para aplicagdo dessas teorias, no movimento chamado “praxis
pedagogica”. Os futuros professores necessitam dommar o conteido e as
metodologias de ensino, preparando-se para os desafios da docéncia. Entretanto, sua
formacdo ndo pode ser negligenciada ao dominio de técnicas automatizadas ou
mecanicas. Por isso, 0 professor deve desenvolver uma profunda reflexdo teorica,
acerca de sua pratica pedagdgica;

f) Outras a¢des importantes proporcionadas pelo PIBID s&o: a) o trabalho coletivo,
permitindo refletir sobre as situacGes a partir de diferentes pontos de vista; b) o
movimento continuo entre os saberes oriundos da universidade trazidos pelos
estudantes, e a experiéncia pratica do professor supervisor; c) a producdo de
oficinas, e também de trabalhos para apresentacdo em eventos cientificos; e

g) Por fim, a formacdo de professores deve estar pautada na tomada de consciéncia
critica do papel do professor, e seu planejamento deve estar ancorado no projeto
politico-pedagdgico da escola, tendo em sua préatica educativa o comprometimento
com a transformacdo social.

Assim, a partir da experiéncia no PIBID, vivenciei a possibilidade de trabalhar os

conteudos da EF em suas diversas dimensdes, tornando a aprendizagem significativa e
relacionando-a com a realidade dos alunos. Considerar a escola como instituicdo produtora de

conhecimento (e ndo mera reprodutora) é valorizar a experiéncia dos professores que estdo
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atuando; e iniciativas como o PIBID permitem aproximar ateoria e a pratica, hum movime nto
de praxis pedagdgica (LIMA, 2014).

Como bolsista do PIBID por um ano e meio, reconheco o crescimento pessoal e
profissional que o Programa me proporcionou. Por meio dele tive a oportunidade de
ressignificar minha licenciatura. Apresentei indmeros trabalhos em congressos e eventos,
conheci autores que inclusive embasaram teoricamente esta pesquisa, criei vinculos com a
escola, iniciei o desenvolvimento da minha identidade profissional, perdi a timidez, aprendi a
trabalhar em grupo, etc.

Buscando aprofundar minhas andlises sobre o PIBID, ingressei no Mestrado em
Educacdo pela UFV. Na dissertacdo® intitulada: “A atratividade da carreira docente: Uma
analise na perspectiva de ex-bolsistas do PIBID do curso de Educagdo Fisica” (LIMA, 2016),
definimos como objetivo geral compreender a influéncia do Programa na decisdo de ex-
bolsistas egressos de um curso de Educacdo Fisica (EF) de uma universidade publica mineira,
em adotar a escola como locus de atuagdo profissional, considerando os diferentes fatores
atrelados a atratividade da carreira docente. Especificamente, buscamos: 1) Caracterizar o perfil
dos ex-bolsistas do PIBID; 2) Investigar o lécus de atuacdo profissional de ex-bolsistas do
PIBID egressos de um curso de EF; e 3) Identificar as razbes para a decisdo ou ndo do exercicio
do magistério nas escolas publicas relacionando o l6cus de atuacdo profissional ao perfil dos
egressos investigados, a partir do referencial tedrico sobre atratividade da carreira docente.

Como resultados e reflexdes encontrados na dissertacdo (LIMA, 2016), podemos
apontar que:

a) A reestruturacdo do sistema produtivo e o0avango das politicas neoliberais trouxeram

mudancas para a atuagdo do professor, exigindo a formacdo de um novo trabalhador
para 0 mercado de trabalho. Essas alteracfes atribuiram ao professor a
responsabilidade de produzir “Capital Humano*” para o desenvolvimento do pais
capitalista-dependente, afetando diretamente a atratividade da carreira docente a

partir do processo de intensificagdo e precarizacdo do ensino publico;

3 Dissertacdo apresentada a Universidade Federal de Vigosa, como parte das exigéncias do Programa de Pds -
Graduagdo em Educacdo, para obten¢do do titulo de Mestre em Educacéo, sob a orientacdo da Profa. Dra. Rita de
Céssia de Alcantara Braina.

4 A Teoria do Capital Humano ganha forca na década de 1950, nos estudos de Theodore Schultz (1902-1998),
afirmando que investimentos em educacdo e sadde podem aprimorar as aptid0es e habilidades dos individuos,
tornando-os mais produtivos, o que em larga escala pode influenciar positivamente as taxas de crescimento dos
paises.



16

b) Nos Ultimos anos, atemética acerca da atratividade da carreira docente tem ocupado
0s debates sobre a valorizacdo do magistério, sobretudo nas politicas que buscam
diminuir a defasagem da qualidade do ensino, atraindo profissionais qualificados
para atuar no contexto educacional do século XXI;

c) Consideramos, também, a especificidade da EF escolar, seu processo de constru¢cdo
histérica nas instituicdes de ensino, e constatamos que a disciplina sofreu inUmeras
influéncias externas, distorcendo sua identidade e contribuindo para sua nao-
legitimacdo enquanto componente curricular capaz de contribuir para a formacéo
integral dos alunos (BRACHT, 1997). Por isso, a disciplina ocupa um “ndo-lugar”
na escola e os professores de EF muitas vezes séo reconhecidos por fatores que nada
se relacionam com sua funcdo pedagdgica;

d) Com base na analise dos dados extraidos dos questionarios e das entrevistas, temos
que a maioria dos sujeitos considera a experiéncia do PIBID significativa, sendo as
maiores contribuicbes do Programa a insercdo na realidade escolar, o planejamento
e trato com alguns conteldos ndo vistos na graduacao;

e) Todavia, a vivéncia no Programa ndo garantiu a decisdo dos sujeitos em adotar a
escola como l6cus de atuacdo ap6s o término da graduacdo, visto que a maioria dos
sujeitos da pesquisa atua nas areas do bacharelado;

f) Assim, as condicdes de trabalho e a desvalorizacdo, especificamente da EF escolar,
atingem diretamente a atratividade da carreira docente, desestimulando os ex-
bolsistas a atuar na escola publica; e

g) Como resultado principal daquela investigacdo, concluimos que o PIBID néo
contribui para que os professores recém-formados escolham atuar e permanecer na
escola, visto que as politicas de valorizacdo do magistério e as condi¢fes de trabalho
ainda ndo modificaram a situacdo do professor.

Dessa forma, ao construirmos uma reflexdo acerca dos resultados encontrados no TCC
(LIMA, 2014) e na dissertacdo (LIMA, 2016), temos o PIBID como politica educacional
voltada a formacdo de professores, com o objetivo de valorizar a formacdo inicial. No caso das
duas pesquisas, constatamos que 0 programa trouxe relevantes contribuicbes para os sujeitos
ouvidos e, para licenciatura em EF, que, historicamente, tem a formacdo de seus professores
empobrecida pedagogicamente (DAOLIO, 1994; BRACHT, 1999). Porém, o efeito do
Programa esbarra na realidade das escolas publicas brasileiras, na inexisténcia de uma carreira

capaz de atrair e manter seus professores.
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No bojo dadiscussdo que permeia as politicas educacionais e, especificamente, voltadas
para a formacdo de professores, escolhemos como objeto de andlise novamente o PIBID.
Todavia, na tese, voltaremos nosso olhar a fim de reconhecer a influéncia do Programa para a
EF, enquanto &rea do conhecimento e para a formacdo de professores. Considerando o0
desenvolvimento histérico da EF na escola, a formacdo de professores também reflete esse
processo enfatizando os conteddos cientificos em detrimento dos pedagdgicos, além de ndo
existir consenso sobre a funcdo e especificidade da EF escolar e a atuacdo do professor (LIMA
2014; 2016).

Nesse sentido, politicas como o PIBID evidenciam as diferentes maneiras de pensar a
formacdo e explicitam as controvérsias da area. Portanto, nossas questdes s&o:

a) como as licenciaturas em EF se apropriaram do PIBID do ponto de vista das
intencionalidades na formacgdo dos futuros professores?

b) quais a influéncia do PIBID na producéo cientifica da EF?

Primeiramente, faz-se necessario compreender as necessidades que suscitaram a criacdo
da politica, considerando o papel da Educacdo na atualidade, além da especificidade que
permeia a formagéo e atuacdo do professor de EF.

Como ponto de partida, apresentaremos duas hipoteses:

a) as licenciaturas desenvolveram seus subprojetos de maneira a preconizar a formagao
nos moldes da racionalidade técnica, dada a especificidade e desenvolvimento histérico da EF
escolar, resultando numa producéo cientifica ancorada na aptidao fisica; ou

b) o PIBID permitiu, a partir dos subprojetos, contribuir para a formacdo pedagdgica
dos licenciandos, culminando numa maior Vvisibilidade para a area diante das outras
licenciaturas e da producdo cientifica voltada para a EF escolar.

O Governo Federal sancionou o Decreto n. 6.755, de 29 de janeiro de 2009, que institui
a Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica e disciplina
a atuacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Dessa
maneira, a CAPES passou a atuar no fomento de programas de formagéo inicial e continuada,
com o objetivo de valorizar e atrair os estudantes de licenciatura, e ainda, planeja e implementa
a formagdo continuada, a partir da ‘{...] indugdo ¢ no apoio logistico ¢ financeiro a formagédo
inicial de professores para a Educacdo Basica e no fomento de projetos de estudos, pesquisas e
inovagdo que contrbuam para a qualificacdo e valorizagdo do magistério da Educacdo Bésica”

(CAPES, 2012, p. 1).
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Buscando operacionalizar essas acdes, a CAPES, em conjunto com o Ministério da
Educacdo (MEC), criou e implementou programas como:

a) Observatdrio da Educacdo (OBEDUC - 2006) — objetiva proporcionar a articulagéo
entre pds-graduacdo, licenciaturas e escolas de Educacdo Bésica, e estimular a produgdo
académica e a formagdo de recursos pos-graduados, em nivel de mestrado e doutorado;

b) Programa de Consolidacdo das Licenciaturas (PRODOCENCIA — 2006) — contribui
para apoiar a realizacdo de projetos que visem a contribuir para elevar a qualidade dos
cursos de licenciatura, na perspectiva de valorizar a formacdo e a relevancia social dos
profissionais do magistério da Educacéo Basica;

c) Plano Nacional de Formacdo de Professores para a Educacdo Bésica (PARFOR — 2007)
—busca induzir e fomentar a oferta de educacdo superior, gratuita e de qualidade, para
professores em exercicio na rede publica de Educacdo Bésica;

d) Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID — 2007) — objetiva o
aperfeicoamento e valorizacdo da formacdo de professores para a Educacdo Bésica,
desde a formacdo inicial até a continuada, concedendo bolsas e aproximando as
instituicbes formativas da escola; e

e) Programa Novos Talentos (2010) — busca apoiar propostas para realizacdo de atividades
extracurriculares para professores e alunos da Educacdo Bésica, tais como cursos e
oficinas, visando a disseminacdo do conhecimento cientifico, ao aprimoramento e a
atualizacdo do publico-alvo e a melhoria do ensino de ciéncias nas escolas plblicas do
pais.

Nesta pesquisa, tomaremos o PIBID® como unidade de andlise, como politica de
formacdo de professores que visa ao incentivo e a valorizagdo do magistério. O Programa atua
como “ponte” que estreita a relacdo entre a educagdo superior ¢ a Educagdo Basica, entre os
saberes do professor da escola e o conhecimento cientifico da Universidade e, por fim, entre o
campo de formacdo e o campo de atuagédo profissional.

Lancado em 2007 com o objetivo prioritario de formar professores, principalmente para

atuarem no Ensino Médio nas areas de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica, e tendo em

5 O decreto n. 7.219/2010 institucionalizou o PIBID, indicando, assim, a preocupacédo com a sua consolidaco e
continuidade, o que sinaliza para a configuracdo do PIBID como uma politica de Estado.

A Lei n. 12.796 de 4 de abril de 2013, inseriu 0 PIBID nalei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n. 9.394/96,
no artigo 62, paragrafo 5°, que institui: “A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formacgdo de profissionais do magistério para atuar na Educacdo Basica pUblica mediante programa institucional
de bolsa de iniciagdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduagdo plena, nas
instituicdes de educagio superior”.
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vista 0s primeiros resultados positivos oriundos dos discursos oficiais, em 2009, o Programa
passou a atender todas as licenciaturas. O Programa acontece por meio de convénios entre a
CAPES, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas e privadas e as escolas pulblicas de
Educacdo Bésica. Assim, o Programa conta com a colaboracdo de licenciandos, professores da
escola e docentes das IES, que recebem bolsas® de ensino para desenvolver suas atividades.

Os objetivos do PIBID sé&o:

I. incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacao basica; Il.
contribuir para a valorizacdo do magistério; I1l. elevar a qualidade daformacéo inicial
de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integragéo entre educagéo
superior e educacgdo basica; IV. inserir os licenciandos no cotidiano de escolas darede
publica de educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquema superacéo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem; V. incentivar escolas publicas de educacéo basica, mobilizand o
seus professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas
nos processos de formagdo inicial parao magistério; e VI. contribuir para aarticulagcdo
entre teoria e pratica necessarias a formagdo dos docentes, elevando a qualidade das
acdes académicas nos cursos de licenciatura. (CAPES, 2018c, p.1).

O fato de o PIBID estar em desenvolvimento no Brasil ha dez anos e ja representar o
maior programa de bolsas da CAPES voltado para a formacdo de professores chama a atencdo.
No periodo de 2009 a 2011 foram aprovadas, por meio de editais’, o total de 26.918 bolsas,
sendo que 21.849 foram destinadas aos licenciandos com o objetivo de inici&-los adocéncia. Ja
em 20148, o nimero de bolsas concedidas pelo PIBID foi de 90.254, sendo 70.192 para os
licenciandos.

Ao constatarmos 0s nimeros disponiveis no site da CAPES desde 2014 (ano de maior
crescimento do Programa), percebemos que os dados referentes ao numero de bolsistas
diminuiram pela metade, e que no Edital CAPES n° 7/2018, a cota de bolsas disponiveis foi de
45.000 bolsistas, divididos em 350 IES, num total de 6.312 subprojetos aprovados. Desses, 446

sdo subprojetos de EF, representando 7% do total. O inicio previsto para as atividades do

6 Os valores das bolsas recebidas para cada agente envolvido no Programa séo: a) Iniciagdo & docéncia — para
estudantes de licenciatura das &reas abrangidas pelo subprojeto. Valor: R$400,00 (quatrocentos reais); b)
Supervisdo — para professores de escolas publicas de Educacdo Bésica que supervisionam, no minimo, cinco e,
no maximo, dez bolsistas da licenciatura. Valor: R$765,00 (setecentos e sessentae cinco reais); c) Coordenagéo
de area — para professores da licenciatura que coordenamsubprojetos. Valor: R$1.400,00 (um mil e quatro centos
reais); d) Coordenagdo de area de gestdo de processos educacionais — para o professor da licenciatura que
auxilia na gestdo do projeto na IES. Valor: R$1.400,00 (um mil e quatrocentos reais); e) Coordenacgao
institucional — para o professorda licenciatura que coordena o projeto Pibid na IES. Permitida a concesséo de
uma bolsa por projeto institucional. Valor: R$1.500,00 (um mil e quinhentos reais).

" Relatério de gestdo da Diretoria de Educacdo Basica Presencial da CAPES (BRASIL, 2014).

8 Relatorio de gestdo da Diretoria de Educagdo Basica Presencial da CAPES (BRASIL, 2014).
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referido edital, foi o de primeiro de agosto do mesmo ano. Assim, constatamos uma reducao
consideravel do Programa, ainda que os estudos avaliativos sobre o PIBID de 2014 sejam
favoraveis aos cursos de formacdo de professores (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2014).
Outro fator que chama a atencdo, € o fato de ndo existirem na plataforma da CAPES outros
estudos mais recentes®.

O fato representa um alto investimento de recursos na formacdo de professores,
especificamente, na formagdo inicial. Com todo esse investimento, cabe questionar quais as
contribuicdes do Programa para a formacdo de professores, e especificamente, no caso da EF,
quais as leituras feitas pelas licenciaturas e a natureza da producdo cientifica para a area.

Com o intuito de responder essas questdes, definimos como objetivo geral: analisar
como o PIBID enquanto politica educacional para a formacdo docente se materializou nos
cursos de EF de universidades publicas da regido sudeste do Brasil, a partir dos subprojetos das
instituicbes e da producdo cientifica da area. Especificamente, buscamos:

a) identificar as universidades publicas da regido sudeste que possuem licenciatura em
EF e que estejam ligadas ao PIBID;

b) analisar as propostas dos subprojetos dos PIBID de EF, considerando suas bases
tedrico-metodoldgicas para a formacéo de professores;

c) categorizar a partir da producdo bibliografica de 2012 a 2017 das principais bases de
dados (CAPES, Scielo, ENALIC, CONBRACE, Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte) as
producdes referentes ao PIBID de EF;

d) compreender a partir do desenvolvimento historico e pedagdgico da EF, quais as
leituras do PIBID e suas contribuicGes para a area.

Dessa forma, a escolha do objeto de estudo, tem como justificativa pessoal a minha
trajetoria tanto como pesquisador (no caso dos estudos supracitados), quanto no ensino, Visto
gue atuei como professor no curso de EF da UFV, nas disciplinas de Estagio Supervisionado.
Agora, como professor de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educagdo do Rio de
Janeiro, a realidade escolar, permite-me (re)pensar a minha formacgdo e o aprendizado adquirido
durante a experiéncia no PIBID. Dessa forma, continuar a compreender o PIBID enquanto
politica educacional para a formacdo de professores € um assunto que esta longe de ser

esgotado.

9 O site da CAPES né&o apresentava novos dados e estudos referentes ao PIBID, até o processo de concluséo da
tese,em dezembro de 2018.
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Buscando realizar um levantamento no Catalogo de Teses e Dissertaces da Capes, no
periodo entre 2012 e 2017, a partir da utilizacdo de palavras-chave que se relacionam com a

tematica dessa proposta de pesquisa, encontramos 0s seguintes resultados:

Quadro 1 - Levantamento Banco de Tesee Dissertagdes da CAPES (2012-2017).

Politicas Formacéo de PIBID Formacéo de PIBID e EF
educacionais professores professores de EF
39.645 320.310 523 9.274 22

Fonte: Catalogo de Teses da CAPES (2017).

A tabela evidencia que embora a tematica ‘Formacdo de Professores” (320.310)
apresente um numero expressivo de pesquisas, ao relacionarmos os descritores “Formacao de
Professores e EF” (9.274), temos apenas 2,9% voltadas para esta area do conhecimento. No
caso do PIBID (523), considerando os dez anos de implementacdo do Programa, temos 0,16%
das pesquisas relacionadas a formagdo de professores. No caso do “PIBID e EF” (22), temos
que 4,2% das pesquisas sobre o Programa, estdo relacionadas as licenciaturas em EF. Por essa
razao, justificamos, cientificamente, a escolha do objeto do estudo, visto que € relativamente
escassa a producdo de conhecimento voltada a formacdo de professores de EF em relacdo as
outras licenciaturas, e também, esse dado se repete ao se tratar das pesquisas sobre 0s
subprojetos do PIBID de EF.

Tendo em vista 0 objetivo geral da presente pesquisa: analisar como o PIBID enquanto
politica educacional para a formagdo docente se materializou nos cursos de EF de universidades
publicas da regido sudeste do Brasil, a partir dos subprojetos das instituicdes e da producdo
cientifica da area, optaremos inter-relacionar os elementos quantitativos e qualitativos, pois nas
palavras de Gamboa (2010, p. 105), “esse movimento dialético permite a visdo dindmica dos
fendmenos a partir de sua totalidade”.

Especificamente, pretendemos: identificar as universidades publicas da regido sudeste
gue possuem licenciatura em EF e que estejam ligadas ao PIBID; analisar as propostas dos
subprojetos dos PIBID de EF, considerando suas bases tedrico-metodoldgicas para a formacdo
de professores; categorizar, a partir da producdo bibliografica de 2012 a 2017 das principais
bases de dados (CAPES, Scielo, ENALIC, CONBRACE, Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte ) as producdes referentes ao PIBID de EF; compreender a partir do desenvolvimento

historico e pedagogico da EF, quais as leituras do PIBID e suas contribuicbes para a area.
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Buscaremos operacionalizar a pesquisa, num primeiro momento, a partir do
levantamento bibliografico, objetivando construir e aprofundar o quadro tedrico acerca das
politicas educacionais para a formacdo de professores de EF.

O grupo de interesse da pesquisa € composto pelas universidades publicas (municipais,
estaduais ou federais) da regido sudeste do Brasil, que apresentem curso de EF e que tenham
subprojeto do PIBID/EF. Ao escolhermos as universidades publicas, consideramos o tripé que
rege as diretrizes destas IES: ensino, pesquisa e extensdo. A escolha especificamente da regido
sudeste se deu por ser a regido com o maior numero de instituicdes publicas, totalizando 32
universidades. Além disso, trata-se da regido do pais onde é produzida a maior quantidade de
trabalhos cientificos sobre a EF, conforme apontado por Coutinho (2010).

Dessa amostra de 32 IES, realizaremos o recorte para a andlise dos documentos
institucionais e dos subprojetos, das universidades publicas que possuem licenciatura em EF e
que estejam ligadas ao PIBID. Utilizaremos como fonte, o site institucional da CAPES e das
universidades e os documentos oficiais da CAPES. O intuito de realizar a andlise de conteudo
desses documentos € identificar o discurso oficial que o 6rgdo tem do Programa, de sua
efetividade e proposicdes, contrapondo-o com os relatos das intencionalidades do subprojeto,
para posteriormente compreender as contradicdes entre o ideal e o real.

Para Bardin (1977) a utilizacdo da andlise de conteldo prevé trés etapas principais: a) a
pré-andlise — que trata do esquema de trabalho que envolve o0s primeiros contatos com 0s
documentos de analise, a formulacdo de objetivos, a definicdo dos procedimentos a serem
seguidos e a preparacdo formal do material; b) a exploracdo do material — que consiste na
exploracdo do material com a definicdo de categorias (sistemas de codificacdo) e a identificacdo
das unidades de registro (unidade de significacdo a codificar corresponde ao segmento de
conteudo a considerar como unidade base, visando a categorizacdo e a contagem frequencial) e
das unidades de contexto nos documentos (unidade de compreensdo para codificar a unidade
de registro que corresponde ao segmento da mensagem, a fim de compreender a significacao
exata da unidade de registro); e c) o tratamento dos resultados — em que os dados séo lapidados,
tornando-os significativos, sendo que a interpretacdo deve ir além dos conteddos manifestos
nos documentos, buscando descobrir o que esta por tras do imediatamente apreendido.

Posteriormente, com o intuito de categorizar a producdo bibliografica de 2012 a 2017
das principais bases de dados (CAPES, Scielo, ENALIC, CONBRACE, Revista Brasileira de
Ciéncias do Esporte) as producdes referentes ao PIBID/EF, realizaremos o levantamento da

producdo cientifica dos bancos de dados e anais dos eventos supracitados, e para andlise
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quantitativa descritiva e de contetdo, formulando as categorias. Procuraremos a partir das
pesquisas que descrevem a producdo cientifica da EF e das categorias formuladas, investigar as
contribuicdes do PIBID para a constru¢do do conhecimento em EF.

Mais adiante, buscaremos compreender a partir do desenvolvimento histérico e
pedagdgico da EF, quais as leituras do PIBID e suas contribuicbes para a area. Para tanto,
utilizaremos a revisdo bibliografica voltada para a formacdo de professores e desenvolvimento
historico da EF, o levantamento das producdes do PIBID/EF dos bancos de dados e anais
escolhidos, e também, os documentos institucionais e dos subprojetos do PIBID/EF. Nosso
intuito € iniciar a construcdo da sintese e retornar para responder as questdes da pesquisa e ao
objetivo geral, buscando compreender as contradicGes e reconstruir as categorias tedricas que
explicardo o fenbmeno. Importante apontar que esse momento de analise do fenémeno,
corresponde a penetracdo abstrata do mesmo (NETTO, 2011).

No Quadro 1 apresentamos uma relacdo entre os objetivos tracados e 0s procedimentos
adotados nesta pesquisa:

Quadro 2 — Relacdo entre os objetivos tragados, instrumentos e o procedimento de coleta de dados e andlise
utilizados na pesquisa.

.. - Instrumentos Procedimento
Objetivo Descrigéo

Analisar como o PIBID enquanto Revisdo
politica educacional para a formacédo bibliografica/
docente se materializou nos cursos de Levantamento
EF de universidades publicas da regido | das producGes do
sudeste do Brasil, a partir dos{ PIBID/EF dos Formulacdo da

G subprojetos das instituicdbes e da i bancos de dados e sintese
eral X e . .
producdo cientifica da area. anais/
Subprojetos do
PIBID/EF
Identificar as universidades publicas da { Site institucional Analise
regiao sudeste que possuem i da CAPES e das quantitativa
Especifico I!cenciatura em EF e que estejam universidades/ desc_ritiva/
ligadas ao PIBID; Documentos Andlise de
oficiais da CAPES contetido
Analisar as propostas institucionais do ReVisio Anélise
- Programa e dos subprojetos dos PIBID biblioarafica/ quantitativa
Especifico | de EF, considerando suas bases Sub rg' 05 d descritiva/
tedrico-metodoldgicas para a formacdo UP?IB(JIJS/(I)ESI: ° Anélise de
de professores; contetdo
Especifico Categorjzar a partir  producédo ReVisio
p bibliografica de 2012 a 2017 das bibliografical

principais bases de dados (CAPES,
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Scielo, ENALIC, CONBRACE, Levantamento Analise
Revista Brasilkeira de Ciéncias do ! das producdes do quantitativa
Esporte) as produgOes referentes ao | PIBID/EF dos descritiva/
PIBID de EF; bancos de dados e Anélise de
anais contetudo
Revisdo
bibliografica/
Levantamento
o Compreender a partir do { das producbes do
Especifico | desenvolvimento histdrico e! PIBID/EF dos Andlise de
pedagdgico da EF, quais as leituras do ! bancos de dados e contetdo
PIBID e suas contribuicdes para a area. anais/
Subprojetos do
PIBID/EF

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dessa forma, o processo de construcdo da pesquisa apresentara o seguinte movimento:
TESE — ANTITESE — SINTESE. A tese corresponde ao ponto de partida da pesquisa, onde
levantaremos o conhecimento historicamente construido, que servird como direcionamento
para a compreensdao do fenbmeno; a antitese € a contradicdo, ou seja, os dados trazidos da
realidade concreta em oposicdo a tese afirmada anteriormente; e a sintese, como o nome indica,
é o resultado da sintese entre as duas primeiras. A sintese supera a tese e a antitese (portanto, €
algo de natureza diferente), ao mesmo tempo em que conserva elementos das duas e conduz a
discussdo, nesse processo, a um grau mais elevado. E, na sequéncia, da origem auma nova tese
que inicia novamente o ciclo.

Portanto, compor a realidade concreta do fenbmeno consiste em estabelecer os aspectos
essenciais, através da elaboracdo da sintese. Assim, analisar como o PIBID enquanto politica
educacional para a formacdo docente se materializou nos cursos de Educacdo Fisica de
universidades publicas da regido sudeste do Brasil, a partir dos subprojetos das instituicdes e
da producdo cientifica da area, sera fruto do estabelecimento dos aspectos essenciais do
fendbmeno.

Considerando as questdes propostas nesta tese, para melhor organizacdo e compreensao
das ideias trabalhadas, estruturamos a tese em capitulos, a saber:

CAPITULO 1 - As politicas educacionais para a formacdo de professores no
Brasil: no primeiro capitulo, trataremos das politicas educacionais para a formacdo de
professores no Brasil, considerando o processo historico da constru¢do do PIBID.

CAPITULO 2 -0 “nio-lugar” da Educacio Fisica escolare suas implicacbes para

a formacdo docente: j& no segundo capitulo, abordaremos especificamente 0 processo
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histérico do desenvolvimento da EF escolar, a sua producdo cientifica, e por fim, a formagéao
de professores de EF, culminando no PIBID como programa que se propde a formacdo desses
professores.

CAPITULO 3 - Resultados e Discussdo: no terceiro capitulo, analisaremos os dados
extraidos dos documentos oficiais, da producdo cientifica produzida pela EF, realizando a
discussdo a partir do referencial tedrico desenvolvido nos capitulos 1 e 2.

A TITULO DE SINTESE: nesse ultimo capitulo, realizaremos a triangulagdo dos
dados retomando toda a discussdo proposta na introducdo e no capitulo 3, finalizando, assim, a
tese.

Primeiramente, apresentaremos as categorias de estudo que fundamentaram o processo
de construcdo da pesquisa (a titulo de tese). Posteriormente, mostraremos os resultados e analise
destes (antitese colhida a partir dos dados da realidade). Por fim, encerraremos nossa
investigacdo, tecendo as consideracfes finais (formulacdo de uma nova sintese) e, sobretudo,
considerando que essa tese em si ndo tem a pretensdo de esgotar 0 assunto, mas, sim, de

apresentar novos elementos para discussdes futuras.
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CAPITULO 1 - AS POLITICAS EDUCACIONAIS PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES NO BRASIL

1.1. As reformas educacionais para a formagdo de professores no Brasil: os antecedentes
do PIBID

Neste primeiro capitulo, discutiremos o desenvolvimento das politicas educacionais
para a formacéo de professores no Brasil, realizando uma breve contextualizagdo historica dos
antecedentes do PIBID. Primeiramente, cabe salientar, que o uso do termo “politica” prenuncia
uma multiplicidade de significados, presentes nas miltiplas fases histdricas do Ocidente, sendo
considerado um “campo dedicado ao estudo da esfera das atividades humanas articulada as
coisas do Estado” (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, p. 7).

O conceito de politica encadeou-se, assim, ao poder do Estado — ou sociedade politica
— em atuar, proibir, ordenar, planejar, legislar, intervir, com efeitos vinculadores a um grupo
social definido e ao exercicio do dominio exclusivo sobre um territério e a defesa de suas
fronteiras. Por essa razdo, uma analise das politicas sociais se obrigaria a considerar também, a
dindmica do movimento do capital, seus meandros e articulagdes, mas, 0s antagbnicos e
complexos processos sociais que com ele se confrontam. Consequentemente, compreender o
sentido de uma politica publica reclamaria transcender sua esfera especifica e entender o
significado do projeto social do Estado como um todo e as contradicdes gerais do momento
historico em questdo (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007).

Ao longo da historia, a educacdo redefine seu perfil reprodutor/inovador da
sociabilidade humana. Especificamente, no caso brasileiro, a formacdo de recursos humanos e
materiais exigiu uma nova organizacdo do sistema de ensino: incorporacdo do livro didatico,
avaliagdo das reformas curriculares, a formacdo de professores, da universidade (SHIROMA;
MORAES; EVANGELISTA, 2007).

Portanto, falar em politica educacional implica em considerar que a mesma se articula
ao projeto de sociedade que se pretende implantar, ou que esta em curso em cada momento
histérico e conjuntura politica, uma vez que 0 processo educativo forma aptiddes e
comportamentos que sdo necessarios ao modelo social e econdmico em vigor (AZEVEDO,
2001).
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Na historia do Brasil, pode-se dizer que raramente existiu uma proposta educacional
articulada e de longo prazo, pois 0s governos ocupantes do poder e seus respectivos
representantes na educacdo, na maioria das vezes, propuseram politicas que privilegiavam
visOes pessoais e de grupos que tinham interesses particulares sobre como conduzir 0 NOSsoO
sistema educativo (CRUZ, 2003). Devido a isso, as varias reformas sofridas ao longo da hist6ria
da educacdo brasileira, pouco ou nada influenciaram nas atividades pedagogicas dos
professores: estes continuaram trabalhando como sempre fizeram, utilizando os conhecimentos
académicos e profissionais adquiridos ao longo de sua trajetoria pessoal e docente, e os grandes
fins ou modificacbes propostas para educacdo se reduziram a declaragdes em forma de leis ou
decretos, sem muita aplicabilidade na prética.

A alternancia do poder, sem uma maior preocupacdo com a continuidade das propostas
educacionais, e o desejo em defender interesses particulares e partidarios acima dos interesses
expressos pela coletividade, tem dificultado e algumas vezes até impedido a consolidagcdo de
uma educacdo com qualidade para todos brasileiros. Para que se possa construir uma proposta
de educacional coerente com as nossas necessidades € fundamental que se criem mecanismos
politicos que deem continuidade as politicas educacionais, isto é, projetos de Estado e ndo de
governo, sob pena de a populacdo brasileira ficar subjugada a um eterno recomecar, algo
extremamente desgastante e prejudicial para a construgcdo da soberania nacional (CRUZ, 2003).

Nesse sentido, para que uma politica possa ultrapassar governos e tornar-se
plurigestional, ela deve ser formulada com a participacdo, tanto da equipe técnica do Ministério
e Secretarias de Educacdo, como também, pelo coletivo de educadores e gestores que atuam
diretamente no espaco escolar, pois somente dessa forma sera possivel expressar as aspiracdes
da maioria dos envolvidos no processo educativo, e ndo somente as intencbes dos agentes
politicos que ocupam cargos momentaneos no poder.

Alem disso, para a elaboracdo de um documento bésico de orientagcdo sobre politicas
educacionais que dé sustentabilidade a proposta, € necessario que se considere alguns aspectos
importantes, entre eles:

a) Ter clareza de que tipo de cidaddo se deseja formar através do ensino, pois a cada
modelo de Estado também corresponde uma proposta de educacdo, uma vez que
todo projeto educativo, todo discurso educativo veicula uma imagem de homem,
uma visdo de homem que se pretende construir (GADOTTI, 1984);

b) Saber de que forma (democratica ou autoritaria) o0 processo educativo sera
conduzido, pois é a partir disso que sera possivel determinar a organizagdo e o

desenvolvimento do trabalho escolar, bem como, a formacéo e o regime de trabalho
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dos professores, os curriculos e as préaticas didaticas, a articulacdo dos recursos
financeiros, a manutencdo e a expansdo dos varios cursos, o controle externo da
burocracia sobre as escolas, e demais aspectos ligados a educacdo (CRUZ, 2003).

Cabe salientar, que aampliacdo dos espacos e dos processos de discusséo na formulacéo
das politicas publicas, no caso as educacionais, ndo garante que os interesses de todos o0s
envolvidos sejam contemplados; apenas evidencia uma maior legitimidade e coeréncia a
proposta que se pretende implementar, uma vez que a construcdo de um modelo de
planejamento democratico passa, necessariamente, pela refutacdo de propostas centralizadoras
e autoritarias, e pela adogdo de medidas que contemplem diferentes instancias de discussdo e
pontos de vista.

As décadas de 1980 e 1990 foram férteis em reformas educacionais na América Latina,
buscando adequar aescola plblica as mudancas da légica de regulacdo capitalista e a expansao
do Ensino Primario e Basico. As medidas que vém sendo implementadas no pais estdo
sinalizadas ha anos, cuidadosamente planejadas. Sao evidentes as articulagbes entre as reformas
implementadas nos anos 1990, pelos governos brasileiros do periodo, e as recomendacdes dos
organismos multilaterais (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007). Portanto, essas
contrarreformas  “estavam articuladas com as politicas de organismos internacionais de
empréstimos para os paises latino-americanos” (DUARTE, 2010, p. 162).

Dentre esses organismos internacionais, destacamos a atuacdo do Banco Mundial, que
exerce profunda influéncia nos rumos do desenvolvimento mundial. Sua importancia hoje se
deve ndo apenas ao volume de seus empréstimos e a abrangéncia de suas areas de atuacdo, mas
também ao carater estratégico que vem desempenhando no processo de reestruturagcao
neoliberal dos paises em desenvolvimento, por meio de politicas de ajuste estrutural (SOARES,
2001).

No setor social, o Banco Mundial vem dando énfase especial a educacédo, vista ndo
apenas como instrumento de alivio da pobreza, mas principalmente como fator essencial para
a formacédo de capital humano adequado aos requisitos do novo padréo de acumulagdo. Soares
(2001, p. 32) indica que “|...] com o inicio do regime militar, no Brasil, o Banco Mundial foi
progressivamente ampliando seus empréstimos para o pais, tornou-se, nos anos de 1970, o
maior detentor desses empréstimos”. O Banco Mundial reflete a perspectiva neoliberal,
constitui uma instituicdo central na despolitizacdo da politica educacional, exerce um papel
central no processo de globalizagdo do capitalismo (TORRES, 1995).

Nesse sentido, a educacdo assume um papel central para o Estado. Ao compararmos as

mudancas e o carater historico da “centralidade” da educagdo na politica brasileira, temos que:
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Pelo menos até os anos 1970 as politicas publicas para a educacdo sempre foram
revestidas de uma forte motivacdo centralizadora, associada a discursos de
“constru¢do nacional” e a propostas de fortalecimento do Estado. Assim sendo, as
varias politicas educacionais implementadas foram pensadas de modo a promover
reformas do ensino de carater nacional, de longo alcance, homogéneas, coesas,

ambiciosas em alicergar projetos para uma “nacdo forte”. (SHIROMA; MORAES;
EVANGELISTA, 2007, p.12).

Nas Ultimas décadas, no Brasil, o marco da reordenacdo do papel do Estado é
oficializado nos anos 1990, com o documento ‘“Plano Diretor da Reforma do Aparelho do
Estado”, langado durante o governo Fernando Henriqgue Cardoso, em 1995. Ja no inicio do

documento, ha uma critica ao papel da intervengdo estatal na economia:

No Brasil, o tema adquire relevancia particular, tendo emvistaque o Estado, em razdo
do modelo de desenvolvimento adotado, desviou-se de suas funcdes precipuas para
atuar com grande énfase na esfera produtiva. Essa maciga interferéncia do Estado no
mercado acarretou distorgdes crescentes neste Ultimo, que passou a conviver com
artificialismos que se tornaram insustentaveis na década de 90. Sem duvida, num
sistema capitalista, Estado e mercado, direta ou indiretamente, sdo as duas instituicdes
centrais que operam na coordenacao dos sistemas econdmicos. Dessa forma, se uma
delas apresenta funcionamento irregular, é inevitavel que nos depararemos com uma
crise (MARE, 1995, p.9).

O documento aponta para trés fatores que definem a probleméatica estatal:
primeiramente, uma crise fiscal, caracterizada pela crescente perda do crédito por parte do
Estado e pela poupanca publica que se torna negativa; o esgotamento da estratégia estatizante
de intervencdo do Estado, a qual se reveste de varias formas: o Estado do bem-estar social nos
paises desenvolvidos, a estratégia de substituicdo de importagdes no terceiro mundo, e o
estatismo nos paises comunistas; e a superacdo da forma de administrar o Estado, isto &, a
superacdo da administracdo publica burocratica (MARE, 1995).

Por essa razdo, tornar-se-ia inadiavel medidas que reestruturassem o papel do Estado. O

documento aponta para as seguintes alternativas:

(1) o ajustamento fiscal duradouro; (2) reformas econdmicas orientadas para o
mercado, que, acompanhadas de uma politica industrial e tecnoldgica, garantam a
concorréncia interna e criem as condi¢Bes para o enfrentamento da competicédo
internacional; (3) a reforma daprevidéncia social; (4) a inovagdo dos instrumentos de
politica social, proporcionando maior abrangéncia e promovendo melhor qualidade
para 0s servicos sociais; e (5) a reforma do aparelho do Estado, com vistas a aumentar

sua “governanga”, ou Seja, sua capacidade de implementar de forma eficiente politicas
publicas (MARE, 1995, p.11).

Dessa forma, a justificativa apresentada para a reforma, advinha das distorgdes e
ineficiéncias que apontavam que reformar o Estado significaria transferir para o setor privado
as atividades que podem ser controladas pelo mercado. Dai comega 0 processo macico de

privatizacdo de empresas estatais. Para este fim, a descentralizacdo para o setor publico ndo-
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estatal da execucdo de servicos que ndo envolvem o exercicio do poder de Estado, mas deveriam
ser subsidiados pelo Estado, como é o caso dos servicos de educacdo, saude, cultura e pesquisa
cientifica. O documento chama esse processo de “publicizacao” (MARE, 1995).

Deste modo,

“(...) o Estado reduz seu papel de executor ou prestador direto de servigos, mantendo-
se entretanto no papel de regulador e provedor ou promotor destes, principalmente
dos servicos sociais como educacdo e salde, que Sd0 essenciais para 0
desenvolvimento, na medida em que envolvem investimento em capital humano; para
a democracia, na medida em que promovem cidaddos; e para uma distribuicdo de
renda mais justa, que o mercado é incapaz de garantir, dadaa oferta muito superior a
demanda de mdo-de-obra ndo-especializada. Como promotor desses servigos o Estado

continuara a subsidia-los, buscando, ao mesmo tempo, o controle social direto e a
participacdo dasociedade (MARE, 1995, p.13).

No livro, “O mercado do conhecimento e o conhecimento para o mercado”, Neves e
Pronko (2008), procuram desvelar os determinantes das politicas para a educacdo, a partir de
documentos dos organismos internacionais, como o Banco Mundial, e da legislacdo brasileira
sobre a matéria. Dessa forma, a discussdo sobre a racionalizacdo da producdo material e
simbdlica, tendo ainser¢do da ciéncia como fator preponderante para areproducdo e ampliagao
do capital, € a base para o entendimento das diretrizes educacionais no momento atual.

Isso porque, segundo as autoras, o direcionamento dos governos Fernando Henrique
Cardoso, resultou no desmonte das politicas educacionais pretendidas pelos érgaos ligados aos
trabalhadores, no momento daelaboracdo da Constituicio Federal de 1988, da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, e do Plano Nacional de Educacdo (PNE). Essa
linha de gerenciamento governamental foi consubstanciada com base nas diretrizes dos
organismos internacionais. As principais caracteristicas desse reordenamento estatal foram o
processo de privatizacdo e massificacdo do ensino. Ja nos governos Lula e Dilma (2003-2016),
a linha ideologica privilegiou “do ponto de vista ético-politico, a formacdo para o trabalho
simples e complexo, e deu continuidade aos pressupostos do modelo de sociabilidade
desenvolvidos pelos governos Fernando Henrique Cardoso” (NEVES; PRONKO, 2008, p.71).

Nesse sentido, as reformas na América Latina, e especificamente no Brasil, que tiveram
inicio na década de 1990, referiram-se ao direito a educacdo como servico educativo
(DUARTE, 2010). Dentre as diretrizes dessa reforma, podemos citar as modificagdes nos
critérios de avaliacdo da educacdo, das escolas, dos professores e dos alunos; a proposicdo de
gestdo compartilhada entre escola e comunidade; e a implementacdo de uma nova estrutura de
sistemas educativos, que organiza a educacdo geral basica com duracdo de nove anos (DE
ROSSI, 2005).
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Duarte (2010) aponta que essas mudangas foram divididas em trés geragdes de reformas
educacionais: a primeira voltou-se para a reorganizacdo da gestdo, do financiamento e a
ampliacdo do acesso aos sistemas; a segunda abordou os aspectos relativos a qualidade dos
processos e aos resultados; e a Ultima, por fim, buscou redefinir as relagbes entre as
responsabilidades publicas e o direito a educacdo. Podemos enumerar, como consequéncia
dessas reformas, a universalizacdo do Ensino Fundamental que atrelada a queda do
financiamento pdblico para a educacdo, ampliou a desigualdade educacional a partir da
descentralizagcdo administrativa.

No bojo das discussdes acerca das politicas educacionais, a centralidade do professor
no trabalho educacional institucionalizado, bem como sua formacdo inicial e continuada, tem
assumido consideravel destaque nos discursos politicos e cientificos, sobretudo em fun¢do da
relacdo direta que se estabelece entre a qualidade da educacdo - expressa, geralmente, em
avaliacdes do sistema educacional — e a competéncia profissional do professor. Ou seja, de
acordo com tais discursos, um processo educacional de qualidade depende, ndo s6, mas
fundamentalmente de um docente que tenha uma sélida formacdo profissional (GOMES;
FELICIO, 2017).

Concordamos com Gatti (2010), quando argumenta que ndo ha duvidas que a formacgéao
dos professores ainda é um desafio para as politicas governamentais, assim como para as
instituicbes formadoras, e que um dos cernes desta problematizacdo € o avanco para
perspectivas formativas baseadas na compreensdo social, cultural e econdmica da profissdo
docente; a definicdo do perfil profissional docente; a compreensdo dos desafios curriculares e
programaticos no processo de formacdo; até por fim, a auséncia de uma carreira atrativa e com
condicBes favoraveis de trabalho.

Nesse sentido, Medeiros e Pires (2014), que apontam que no final da década de 1990 e
inicio do século XXI, presenciamos avancos e iniciativas na area da educagdo e do ensino.
Porem, no que se refere a formacdo de professores, muitas destas politicas tiveram origem em
acordos politicos com interesses locais, regionais e, as vezes, até pessoais ou de uma minoria
que em nome do desenvolvimento adequam setores da sociedade em prol de seus beneficios,
interessadas no capital.

A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 214, determinou a criagdo de um PNE, de
duracdo plurianual, para articulacdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a
integracdo das acbes do poder publico (AMARAL; DOURADO, 2011). Nos dez anos
seguintes, os embates se deram na definicio LDB de 1996 (Lei n° 9.394/1996) e do Plano
Nacional de Educacdo 2001-2010 (Lei n° 10.172/2001).
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As politicas educacionais voltadas para a formacdo de professores, na década de 1990,
tiveram seu momento de mudanca quando, apds oito anos de debates e tramitacGes aprovou-se
a LDB n° 9.394/1996 que estabelece no capitulo VI (Profissionais da Educacédo), art. 62, que a
formacdo de professores para a educacdo infantil e para os anos iniciais doensino fundamental
deveria acontecer no ensino superior, em licenciatura plena, em universidades e Institutos
Superiores de Educacdo (ISE).

A aprovacdo da LDB n° 9.394/1996, por ter sido elaborada em governos cujas
orientacdes eram de uma politica econbmica globalizada e neoliberal, trouxe diretrizes que
definikm o perfil da educacdo no Brasil para atender as demandas de mercado.

Na conjuntura internacional, cujas orientagdes eram de uma economia globalizada e
neoliberal, a LDB ndo poderia ser outra coisa. Ela € filha da década de 1990. Uma
década marcada hegemonicamente por orienta¢des, no plano internacional, de um
modelo de politica social neoliberal, que, no Brasil, vem se concretizando de varios
modos, expresso em variadas reformas (previdéncia e do aparelho de Estado,
principalmente). Sdo dez anos em torno de um projeto de educagdo subsidiado por
interesses politicos, sociais e econdmicos, que orientam um modelo de politica e de

sociedade no qual se estabelece o mercado como ente regulador das politicas, da
economia e da vida em sociedade (LIMA, 2012, p.52-53).

Durante a decada de 1990, o governo federal desenvolveu acgdes para a melhoria da
formacgdo de professores e valorizagdo destes profissionais, principalmente dos professores da
educacdo bésica. Tal pensamento atribuia-se ao ter o profissional da educagdo como principal

protagonista para melhorar a qualidade, organizacdo e gestdo do ensino nas escolas:

[...] Nessao0tica, os professores teriam um papel fundamental e a suaformagéo inicial
e continuada passariaa se constituir numa questéo de interesse do governo em todas
as esferas juridico-administrativas. Havia o reconhecimento de que a formagdo era
necessaria, de um lado, para assegurar a profissionalizacdo e a valorizagdo dos
profissionais da educacdo, e, de outro lado, que teria repercussdes paraa melhoria dos
processos escolares e de ensino-aprendizagem (AGUIAR, 2011, p. 265).

Neste percurso, as politicas para a formagdo de professores continuaram alimentando o
processo historico de desvalorizacdo social e descaso para uma formacdo adequada, pois a
educacdo passou a agregar elementos constituidos por valores de mercado, principios
ressignificados. A énfase econbmica passou a legitimar um modelo de Educacdo como
elemento de manutencdo sob intervencdo do Estado, em relag@o ao seu controle de participacéo,
autonomia e descentralizacdo (LIMA, 2012).

Sheibe (2002) esclarece que a partir da promulgacdo da LDB n® 9.394/1996, a area da
formacdo de professores configurou-se como tema polémico aser regulamentado por legislacdo

complementar a essa lei, pois determinou a formacdo de professores em nivel superior e criou
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os ISE, assim como, 0S cursos normais superiores, enquanto locais preferenciais para essa
formacéo:
As novas definicdes evidenciaram a intengdo de impor ao pais um novo modelo de
formagdo profissional para a area da educagio, que podemos denominar de “modelo
dos institutos superiores de educagdo” no qual essa formagdo, embora vinculada ao

ensino superior, é desvinculada do ensino universitario, passando a constituir-se numa
preparacdo técnico-profissionalizante de nivel superior (SHEIBE, 2002, p.54).

Infere-se assim, que os ISE sdo diferentes das instituicbes universitarias, pois servem a
diferentes propdsitos ja em esséncia. O modelo de formacdo oferecido nos ISE ndo tem espaco
para a existéncia do curso de pedagogia, responsavel por oferecer formacdo académico -
cientifica no campo educacional, o0 que demonstra intencdo de desresponsabilizar as
universidades pela formacdo docente, privilegiando a formagdo técnico-profissionalizante. Os
ISE atendem a menos exigéncias para criacdo e manutencdo de cursos, se comparados as
universidades, as diretrizes curriculares e os parametros que orientam aformacgdo de professores
sdo diferenciados das diretrizes curriculares e parametros das instituicbes universitarias
(SHEIBE, 2002).

No inicio do século XXI, as politicas educacionais instauradas para a formacdo de
professores, a criacdo do Fundo de Manutencdo do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério (FUNDEF) em 1996, a aprovacdo do PNE para o periodo 2001-2010 e a criagdo do
Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) em 2007, ndo mudaram os embates instaurados
do que fora proposto na LDB, que ndo previa recursos especificamente para a formagdo
docente. Segundo Ganzeli (2013), o FUNDEF, por ter tido seu investimento direcionado apenas
para o ensino fundamental, bem como os vetos as metas sobre o financiamento no PNE, que
minimizaram 0s investimentos para a formagcdo docente. O momento de elaboragdo do PNE se
destacou por novos embates sobre a concepcao de Sistema Nacional de Educacdo, considerado
por Saviani (2010), como a unidade de varios aspectos ou servicos educacionais reunidos para
operar eficazmente o processo de educacdo da populagdo. O FOorum Nacional em Defesa da
Escola Publica, elaborou uma proposta de PNE ap0s a realizacdo de dois Congressos Nacionais
de Educacéo, a qual foi encaminhada ao Parlamento em fevereiro de 1998.

Durante este processo, o governo do presidente Fernando Henriqgue Cardoso coordenou
a elaboragdo de outra proposta de PNE, com a participagdo de outras instituicdes, do Conselho
Nacional de Secretarios da Educacdo (Consed) e da Unido dos Dirigentes Municipais da
Educagdo (Undime) protocolado também, em fevereiro de 1998, gerando disputa entre as duas
propostas (GANZELI, 2013).
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Apos dois anos de tramitacdo, e de disputa entre dois projetos, sendo um abrangendo 0s
anseios da sociedade brasileira e outro contemplando o0s objetivos do Executivo Federal, em
janeiro de 2001, o governo enviou a proposta de PNE elaborada pelo Executivo Federal ao
Congresso Nacional, a qual foi tratada como prioridade de expediente, sendo aprovada em Lei
n°10.172, com vigéncia de 2001 a 2010. Osdois projetos se diferenciavam desde sua concepcao

a sua aplicacdo, como explica Dourado (2011):

O PNE teve tramitacdo suigeneris, envolvendo o embate entre dois projetos: o0 PNE
da sociedade brasileira e a propostade PNE encaminhada pelo Executivo Federal. Os
dois expressavam concepgOes e prioridades educacionais distintas, sobretudo na

abrangéncia das politicas, em seu financiamento e gestdo, bem como no diagnéstico,
nas prioridades, nas diretrizes e nas metas (p. 25).

Para tanto, diante das divergéncias existentes nas propostas, o PNE fixou o0s objetivos,
0s meios e as condicGes de planejamento, por meio dos quais o poder publico coordena os

esforgos da nagdo no campo educativo, na tentativa de sanar tais dificuldades propiciando:

[...] aelevacdo global do nivel de escolaridade da populagéo; a melhoria da qualidade
do ensino em todos os niveis; a reducdo das desigualdades sociais e regionais no
tocante ao acesso e a permanéncia, com sucesso, na educacdo publica e a
democratizagdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos oficiais,
obedecendo aos principios da participagdo dos profissionais da educacdo na
elaboracdo do projeto pedag6gico da escolae a participacdo das comunidades escolar
e local em conselhos escolares ou equivalentes (BRASIL, 2001).

Destaca-se no diagnostico inicial do PNE, que se deve primar no pais pela melhoria da
gualidade do ensino, a qual sbé poderd ser promovida juntamente com a valorizacdo do
magistério. Tal qualidade sé podera ser obtida por meio de uma politica global de magistério,
a qual implica a formacdo profissional inicial, as condicGes de trabalho, salario e carreira e a
formacdo continuada, simultaneamente (BRASIL, 2001).

Com relacéo aformacdo do professor, 0 PNE no capitulo 1V, que trata do Magistério da
Educacdo Baésica, estabelece como diretrizes para a formacdo dos profissionais da educagdo e

sua valorizacdo uma:

a) solida formagdo teorica nos conteddos especificos aserem ensinados na Educacéo
Béasica, bem como nos contelidos especificamente pedagogicos;

b) ampla formacéo cultural;

c) atividade docente como foco formativo;

d) contato com a realidade escolar desde o inicio até o final do curso, integrando a
teoria a pratica pedagdgica;

) pesquisacomo principio formativo;

f) dominio das novas tecnologias de comunicacdo e da informacgdo e capacidade para
integra-las a pratica do magistério;

g) andlise dos temas atuais da sociedade, da cultura e da economia;

h) inclusdo das questdes relativas a educacdo dos alunos com necessidades especiais
e das questdes de género e de etnia nos programas de formagéo;
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i) trabalho coletivo interdisciplinar;

j) vivéncia, durante o curso, de formas de gestdo democratica do ensino;

k) desenvolvimento do compromisso social e politico do magistério; e

I) conhecimento e aplicacdo das diretrizes curriculares nacionais dos niveis e
modalidades da educacdo basica (BRASIL, 2001).

Diante dessas diretrizes para a formacdo de professores, o PNE propde a melhoria da
formacdo docente por meio de formacdo cultural com foco na formacdo para a docéncia,
introducdo do licenciando no ambito escolar desde o inicio da vida académica, vinculacdo do
ensino a pesquisa, integracdo e dominio das tecnologias de informacdo e comunicacdo ao
magistério e inclusdo de assuntos referentes a vivéncias na sociedade. Concordamos com
Medeiros e Pires (2014), que defendem que o PNE pde em pauta problemas historicos da
formacdo docente e também fixa prioridades, segundo o dever constitucional e as necessidades

sociais propondo garantias como:

1) Garantia de ensino fundamental obrigatério de oito anos a todas as criancas de 7 a
14 anos, assegurando o seu ingresso e permanéncia na escola e a conclusdo desse
ensino.

2) Garantia de ensino fundamental a todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade
prépria ou que ndo o concluiram.

3) Ampliacdo do atendimento nos demais niveis de ensino — a educagdo infantil, o
ensino médio e a educagao superior.

4) Valorizag8o dos profissionais da educagéo.

5) Desenvolvimento de sistemas de informagdo e de avaliagdo em todos o0s niveis e
modalidades de ensino, inclusive educacdo profissional, contemplando também o
aperfeicoamento dos processos de coleta e difusdo dos dados, como instrumentos

indispensaveis para a gestdo do sistema educacional e melhoria do ensino (BRASIL,
2001).

Nesse sentido, podemos inferir que o PNE 2001/2010, definiu bases para a formacéo de
professores, estabeleceu garantias para o atendimento as demandas sociais e para formagdo dos
profissionais daeducagdo, com objetivos e metas que indicaram a necessidade de: levantame nto
de dados; mapeamento dos professores sem habilitacdo; organizacdo e estabelecimento de
diretrizes; curriculos e programas de formacdo inicial e continuada de professores;
estabelecimento de diretrizes e pardmetros curriculares para 0s cursos superiores de formacéao
docente para os diferentes niveis e modalidades; estabelecimento de cursos de nivel médio para
preparar pessoal qualificado para a educacao infantil; ampliacdo dos programas de formacdo
em servico; desenvolvimento de programas de educacdo a distancia; cursos de formacdo para
professores por parte das universidades; cursos de formacdo no interior dos Estados; cursos de
especializacdo para a formacdo nas diferentes areas de ensino; ampliacdo da oferta de mestrado,
doutorado e pesquisa.

Verifica-se assim, a definicdo de varias metas a serem cumpridas em prol da formacédo

de professores, no entanto, o cumprimento destas metas estabelecidas exigiam a definicdo de
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outras politicas, acfes e programas do governo para que fossem regulamentadas, o que ndo se
efetivou totalmente. Dentre as leis criadas para regulamentar o PNE 2001/2010, vale a pena
citar o PDE em 2007, que coloca a disposicdo dos estados e municipios, instrumentos para
avaliacdo e implementagdo de politicas de melhoria da qualidade da educacdo (BRASIL,
2007Db).

Em 2007, por meio do Decreto n° 6.094/2007, instituiu-se o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo (Plano de Metas), um programa do PDE, que objetiva
melhorias dos indicadores educacionais por meio de regime de colaboracdo entre os entes
federados, com 28 diretrizes consolidadas em um plano de metas, que visa a manutencdo e
desenvolvimento da educacdo bésica. Na tentativa de efetivar este regime de colaboracéo, o
governo federal também em 2007, lancou o Plano de a¢des Articuladas (PAR) (BRASIL, 2007),
este que nasceu do Plano de Metas e foi lancado concomitantemente ao PDE, sendo um
instrumento para o planejamento de politicas educacionais, comandas pelo Ministério da

Educacéo, aos entes federados que aderiram ao Plano de Metas:

Art. 9° O PAR é o conjunto articulado de agdes, apoiado técnica ou financeiramente

pelo Ministério da Educacdo, que visa o comprimento das metas do Compromisso e
a observanciadas suas diretrizes.

Art. 10. O PAR seréd base para termo de convénio ou de cooperacdo, firmado entre o
Ministério da Educacéo e o ente apoiado (BRASIL, 2007a).

No PAR, apds aderirem ao Plano de Metas, os estados e municipios realizam um
diagnostico darealidade educacional local e, a partir deste, desenvolvem um conjunto de agdes
estruturadas em quatro dimenses: Gestdo Educacional, Formacdo de Professores e dos
Profissionais de Servico e Apoio Escolar; Préticas Pedagogicas e Avaliagdo e Infraestrutura
Fisica e Recursos Pedagdgicos.

Essa configuracdo da politica educacional refletiu na elaboracdo do Plano Plurianual
(PPA), que visa “a elevacao da qualidade da educag@o” e reitera o compromisso criado entre o
PDE e o PAR, para atender a demanda por formacdo inicial e continuada de professores da
educacdo basica, oferecida pelas redes publicas de ensino de todo pais, de acordo com o
informado previamente por cada estado.

Ao analisar as metas sobre formacdo de professores e dos profissionais de servico e

apoio escolar, assim como da proposta de elaboracdo de PPA constata-se que:

As ages vinculadas ao PAR visam atendera demanda por formacdo dos profissionais
daeducacdo bésica, com a ofertade cursos de formacdo inicial e continuada de acordo
com a demanda identificada em cada estado, mediante adesdo dos gestores locais.
Com o PDE e o PAR, ha uma novaconfiguragdo dapolitica educacionalque ‘reflete -
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se no PPA 2008-2011, na reestruturacdo de seus programas em relagdo aos que

existam no PPA precedente’. Os programas concernentes aos profissionais da
educacdo integram este processo (AGUIAR, 2011, p. 271-272).

Neste sentido, a fim de valorizar a formacdo dos profissionais da educacdo e atender ao
proposto no PNE 2001/2010 e nos planos, programas e propostas dele advindos, o Governo
Federal implementou em 2007, a partir do PDE, o PIBID, sendo parte de um dos investimentos
voltados para a formacéo e valorizagdo dos profissionais da educacéo, 0s quais ndo constavam
no PPA 2004-2007 e passaram a integrar os programas de formacdo no PPA 2008-2011, que
defendiam que para se ter a elevacdo da qualidade do ensino na educacdo, precisa-se de
professores competentes. Para tanto, em 2008, a formacdo de professores teve um importante
reforco com a incorporacdo da Coordenacdo da Politica de Formacdo de Professores da
Educacdo Baésica pela CAPES, ampliando o PIBID lancado em 2007 com um duplo objetivo:
promover a aproximagdo entre a universidade e as escolas e tornar a sala de aula parte da
formacdo para o magistério (BRASIL, 2014).

1.2. Formagéo de professores: o PIBID em foco

A formacdo inicial de professores muitas vezes e questionada a partir do distanciamento
entre a teoria e a pratica, ou ainda, entre a universidade e a escola. No bojo dessa questdo,
encontra-se a ineficiéncia dos momentos da formacdo em que os licenciandos tém a
oportunidade de conhecer a realidade escolar, no caso, as praticas de ensino e 0 estagio
supervisionado. Dessa forma, 0s cursos de licenciatura tém enfrentado o desafio de dialogar
com a complexidade da educacdo brasileira, no contexto da crise das profissdes, onde a
provisoriedade do conhecimento e a precarizagdo das condicdes de trabalho tornam a atuacéo
profissional ainda mais conflituosa.

Nesse contexto, iniciativas do governo federal como o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), procuram valorizar a licenciatura a partir da concessdo de
bolsas para que os licenciandos sejam supervisionados por um professor da escola, e
coordenados pelo professor da universidade que atua nos cursos de licenciatura, inserindo -se
na realidade da escola. A colaboragéo entre escola e universidade deve ser estruturada a fim de
oportunizar um espaco de troca onde 0s bolsistas e os professores experientes buscam se formar
e construir suas respectivas profissionalidades.

Como discutimos anteriormente, um dos desafios da formagdo docente na

contemporaneidade esta em preparar os professores para a realidade do mundo do trabalho cada
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vez mais complexo a partir da reestruturacdo produtiva. Espera-se que a Educacdo Basica
prepare 0s estudantes para esse contexto, e, por conseguinte, o professor se encontre como 0
agente responsabilizado por esse processo. Todavia, 0s cursos de formacdo de professores
estdo, de fato, formando o professor para essa realidade? Em que medida as licenciaturas tém
preparado seus professores para atuar diante desses desafios?

As pesquisas sobre formacdo de professores cresceram muito nos Ultimos anos. No
Estado da Arte realizado por Gatti, Barreto e André (2011) acerca do mapeamento da producao
académica dos pos-graduandos na &rea de educacdo, mostra que na década de 1990, o volume
proporcional de dissertacGes e teses da area de educacdo que tinham como foco a formacgdo de
professores girava em torno de 7%; j& no inicio dos anos de 2000, esse percentual cresce
rapidamente, atingindo 22%, em 2007. Dessa producdo, a maioria dos trabalhos se refere a
formacdo inicial.

O interesse pela investigacdo da formacdo inicial, segundo Cunha (2010) parte dos
esforcos para delimitar os desafios que cercam a formacdo inicial, torna-se necessario
compreender, dentre outras questdes, a permanente tensao entre os polos da teoria e da pratica
e do ensino e da pesquisa. Ainda ha distanciamento entre universidade e escola, e dificuldades
para encurtar esse caminho. André et. al. (2013, p.123) apontam que no Brasil, as reformas
educacionais implantadas nos Gltimos dez anos atribuem ao professor um papel central na
melhoria do processo educativo. A formacdo do docente tornou-se, entdo, um dos temas mais
importantes na agenda das reformas.

Antes de seguirmos a discussdo acerca dos impasses e possibilidades que a formacgao
inicial tem enfrentado na contemporaneidade, precisamos apresentar por qual conceito

entendemos a formacdo de professores. Partindo da definicdo de Garcia (1999):

A formacdo de professores é a drea de conhecimento, investigagdo ¢ de propostas
tedricas e praticas que, no ambito da Didactica e da Organiza¢do Escolar, estuda os
processos através dos quais os professores — em formagdo ou em exercicio — se
implicam individualmente ou em equipa, em experiéncias de aprendizagem através
das quais adquirem oumelhoram seus conhecimentos,competéncias e disposigdes, e
que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do

curriculo e da escola, com o objectivo de melhorar a qualidade da educagio que os
alunos recebem (p.26).

Identifica-se durante a historia que a formacdo e a pratica docente tém sido associadas
a questdo missionaria, como se 0 “ser professor” estivesse munido de uma vocagdo inata, ou
que cabe ao professor, individualmente, a responsabilidade de modificar o mundo, sem as

necessarias condigdes para o exercicio do seu trabalho e/ou a mercé das dificuldades do oficio.
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Para Ndévoa (1995, p. 21): “Uns e outros tem do ensino a visdo de uma actividade que
se realiza com naturalidade, isto é, sem necessidade de qualquer formacdo especifica, na
sequéncia da detencdo de um determinado corpo de conhecimentos cientificos”.

Dentre as concepgles que questionam como deve se dar a formagdo inicial de
professores, levando em consideracdo sua especificidade, a preocupagdo principal é como
formar o professor para enfrentar o universo escolar, preparando-o para seus desafios.

Segundo Novoa:

A formacdo de professores tem ignorado, sistematicamente, o desenvolvimento
pessoal, confundindo “formar” em “formar-se”, ndo compreendendo que a logica da
actividade educativa nem sempre coincide com as dindmicas préprias da formacao.
Mas também néo tem valorizado uma articulacdo entrea formag&o e os projectos das
escolas, consideradas como organizagGes dotadas de margens de autonomia e de
decisdo de dia para dia mais importantes. Estes dois “esquecimentos” inviabilizam
que a formacdo tenha como eixo de referéncia o desenvolvimento profissional dos

professores, na dupla perspectiva do professor individual e do coletivo docente.
(1995, p.24).

O autor aponta a negligéncia entre a formacdo técnica que distancia 0s métodos da
aprendidos durante a formacgdo e a realidade encontrada no espaco escolar. Assim, valorizando
a experiéncia e a reflexdo na experiéncia, Schén (1995) entre outros autores, apoiam uma
formacdo profissional baseada numa epistemologia da pratica reflexiva, onde o curriculo de
formacdo de professores seja capaz de desenvolver a reflexdo, desde o inicio do curso. O autor
ainda apresenta a dificuldade em se formar o professor dentro de um practicum reflexivo a

partir da propria epistemologia da Universidade, e do curriculo profissional normativo:

Primeiro ensinam-se os principios cientificos relevantes, depois a aplicacdo desses
principios e, por ultimo, tem-se um practium cujo objectivo é aplicar a pratica
quotidiana os principios da ciéncia aplicada. Mas, de facto, se o practium quiser ter
alguma utilidade, envolverd sempre outros conhecimentos diferentes do saberescolar.
(Schon, 1995, p.91).

Enquanto algumas linhas de formacdo de professores defendem a pratica como o
principal componente curricular desde o inicio daformagdo inicial, outros autores argumentam
a favor do componente tedrico como forma de tornar coletiva a discussdo acerca dos dilemas
na pratica docente. Para Pimenta (2005, p.23), a teoria tem importancia fundamental na
formacdo dos docentes, pois dota 0s sujeitos de variados pontos de vista para uma agdo
contextualizada, oferecendo perspectivas de analise para que os professores compreendam 0s
conceitos historicos, sociais, culturais, organizacionais e de si préprios como profissionais.

Segundo Libaneo (1998, p.41), “[...] é importante a incorporacdo de teorias e sua

producdo para a melhoria das praticas de ensino e dos resultados”. Indo além da pratica em sala
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de aula, Pimenta (2005, p.25), argumentam que: “Ao colocar o papel da teoria como
possibilidade para a superacdo do praticismo, ou seja, da critica coletiva e ampliada para além
dos contextos de aula e da instituicdo escolar, incluindo as esferas sociais mais amplas e ao
evidenciar o significado politico da atividade docente”.

Concordamos com os autores que existe a necessidade de superagéo da ideia da docéncia
como uma atividade meramente intuitiva, onde cabe aos cursos de formacdo prepararem
teoricamente os futuros professores para uma pratica contextualizada, a partir das discussdes
acerca das grandes questdes da educacgdo, a partir dos componentes teoricos-pedagogicos
fundamentais para a reflexdo da préatica docente.

Nesse sentido, Contreras (2002) considera que existem varios fatores que influenciam a
pratica e a formacdo do professor. Para o autor, compreender esses processos que afetam

diretamente a autonomia do professor significa considera-lo como um “intelectual critico™:

[...] um profissional que participa ativamente do esfor¢co para descobrir o oculto, para
desentranhar a origem histérica e social do que se apresenta como “natural”, para
conseguircaptar e mostrar os processos pelos quais a pratica de ensino fica presaem
pretensdes, relagdes e experiéncias de duvidoso valor educativo. (Contreras, 2002,
p.185).
Assim sendo, ndo podemos desconsiderar a pluralidade social e tampouco dos saberes
e das desigualdades. Dessa forma, a pratica docente bem como sua formacdo, ndo pode se

reduzir as técnicas, visto a especificidade do oficio do magistério. E ainda, segundo Pimenta:

A compreensdo dos fatores sociais e institucionais que condicionam a pratica
educativae a emancipacdo das formas de dominacdo que afetam nosso pensamento e
nossa acdo ndo sdo espontaneas e nem se produzem naturalmente. S&o processos

continuos de descoberta, de transformacdo das diferencas de nossas praticas
cotidianas. (2005, p.28).

Esse movimento, que coloca a direcdo de sentido da atuagdo docente numa perspectiva
emancipatoria e de diminuicdo das desigualdades sociais, atraves da escolarizagdo plural, sendo
geralmente negligenciada pela exacerbacdo da técnica em relacdo a reflexdo pedagdgica. O que
se faz presente, por exemplo, no discurso sobre as competéncias, que nada mais significa do
que uma tecnicizacdo do trabalho do professor e de sua formacdo (PIMENTA, 2005). Assim, a
anélise das contradicbes presentes na apropriacdo historica e concreta desse conceito
evidenciadas na pesquisa tedrica e empirica empreendida, subsidia a proposta de superar-se a
identidade necessaria dos professores de reflexivos para a de intelectuais criticos e reflexivos.
(PIMENTA, 2005).
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No caso dos cursos de licenciatura, a dualidade “teoria x pratica” tem sido apontada
como desafio na atualidade principalmente pelo desinteresse pela docéncia e na desvalorizacdo
da escola pudblica. A partir desse quadro, politicas educacionais de formacdo e incentivo a
docéncia procuram juntamente com o estagio supervisionado e as praticas de ensino, reduzir o
fosso entre a universidade e a escola. Assim sendo, faz-se necessario refletir acerca das
competéncias necessarias para conduzir a formacdo de novos professores, especificamente ao
imergir na realidade das escolas.

Saviani (2009, p. 151) aponta que, no Brasil, historicamente a questdo do preparo de
professores encontra o confronto entre os dois modelos®: aquele centrado nos contelidos
culturais-cognitivos e aquele referido ao aspecto pedagdgico-didatico. Dessa maneira, 0
desafio dos cursos de formacdo esta em articular essas duas dimensdes formativas, embora o
autor ressalte que a estrutura dos cursos de formacdo tem enfatizado os contetdos culturais-
cognitivos, precarizando o didlogo entre o conteldo especifico da disciplina e as ciéncias da
educacéo.

Segundo Pimenta (2005), as pesquisas sobre a formacdo de professores no Brasil
apontam que as universidades incorporam essa formacdo de maneira tardia e ainda ndo
conseguiram equilibrar as disciplinas tedricas e praticas, comprometendo a formacdo dos
futuros professores, além desta estar sendo aligeirada e empobrecida em termos de curriculo
tedrico e pratico, comprometendo a qualidade da formacéo.

Nesse sentido, Pérez-Gomez (1995) analisa duas maneiras de compreender a formacéo
de professores: primeiramente, o professor como técnico-especialista, ou seja, a formacdo
pautada nas regras do conhecimento cientifico; e o professor como pratico-autbnomo, que se
trata do professor reflexivo. O autor ainda aponta os limites da racionalidade técnica para a
pratica docente, no sentido da dificuldade que existe em criar analogias entre o rigor cientifico
das ciéncias naturais e a complexidade que existe na escola e na pratica de ensino.

Devemos considerar que ja na década de 1990, Schon (1995) apontava que a crise de
confianca no conhecimento profissional nas diferentes &reas, principalmente para 0s
profissionais recém-formados, é resultante do abismo entre teoria e pratica. Os efeitos dessa
formacdo universitaria inadequada tém contribuido para a evasdo dos professores em inicio de

carreira. Portanto, o autor sinaliza a necessidade de uma nova epistemologia da pratica, a partir

10 Saviani diferencia dois modelos de formagdo considerando o modelo dos contetidos culturais-cognitivos, como
o0 modelo onde a formacdo dos professores se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos contetidos da
area de conhecimento correspondente a disciplina que o professor ird lecionar. JA4 o modelo pedagogico-didatico,
contrap8e-se ao anterior, visto que este modelo considera que a formagdo propriamente dita dos professores s6 se
completa com o efetivo preparo pedagdgico-didatico.
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de uma aprendizagem contextualizada, ou seja, que permita ao professor em formacéo refletir
na acdo, auxiliando os alunos em diferentes caminhos achegar aresposta certa, partindo daquilo
que o aluno apresenta como sua realidade. Gatti, Barreto e André (2011) argumentam que ha
uma crise na formacdo inicial de professores para a Educacdo Bésica a partir do modelo
oferecido pelas instituicdes formadoras.

Criado em 2007, o PIBID ¢ uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da
formacdo de professores para a Educacdo Basica. O Programa surge com a necessidade de
amenizar o problema da falta de interesse pelas licenciaturas em determinadas disciplinas do
curriculo escolar: asdisciplinas concentradas na area de Exatas (Fisica, Mateméatica e Quimica)
e Biologicas (Biologia). Assim sendo, o Programa passou a conceder bolsas a alunos de
licenciatura participantes de projetos de iniciacdo adocéncia desenvolvidos por IES em parceria
com escolas de Educacdo Baésica da rede publica de ensino.

Como contraponto de propostas como o PIBID e, no bojo das discussdes acerca das
politicas educacionais, Akkari (2011) aponta algumas tendéncias internacionais na formagio de
professores, sendo marcadas pela universitarizacdo ou terceirizagdo da formac¢do, com o
objetivo de propiciar aos professores uma formagdo mais cientifica e menos baseada em
“receitas”. Entretanto, essa formagdo tem sido influenciada pelo status ocupado pelas
licenciaturas nas universidades, e sua distancia significativa com a realidade escolar. Nesse
sentido, um dos questionamentos apontados ¢ se “esta universitarizagdo agrava o fosso entre a
teoria (formacdo micial) e a pratica (ensino na escola)?” (AKKARI, 2011, p. 111).

Na configuragdo das propostas externas que buscam orientar as diretrizes para a

formacdo de professores no Brasil, Maués e Camargo (2014) apontam para o fato de que:

Sao relevantes as orientagdes advindas de organismos internacionais, como € o caso
da Oficina Regional de Educag@o para a América Latina e o Caribe (OREALC) e da
Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
e que se refletem nas politicas de valorizagdo do docente no Brasil nos tltimos dez
anos, inclusive aquelas que se voltam para a formagdo inicial esuaexpansdo em nivel

superior. E preciso reformar a escola e formar os professores para atender a tais
demandas. (p.79).

Uma das principais criticas apresentadas no relatorio € a de que a formag¢do dos docentes
da educacdo basica ¢ muito teodrica, desvinculada da pratica efetiva e distanciada das escolas
para as quais ela prepara. Nesse aspecto, o PIBID ¢ criado no Brasil com a premissa de ampliar
a procura pelas licenciaturas e diminuir a distdncia entre a teoria e a pratica
(universidade/realidade escolar), que ndo vem formando os jovens para a “sociedade do

conhecimento” e as novas necessidades educativas inerentes a contemporaneidade. O estudo
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feito pela OREALC/UNESCO apoiou-se no trip¢é formacao inicial, formacdo contnuada e
carreira, sendo analisados os “nds criticos” desses eixos e apresentadas propostas de resolucdo.
Assim, para a formagdo micial, Maués e Camargo (2014) apontam os seguintes pontos

que compdem o documento:

Baixo nivel de formagdo das pessoas que procuram os cursos de licenciatura; os
programas dos cursos de formacdo tém baixa qualidade; uma formagdo universalista,
sem dar énfase ao fato de que esses professores precisam trabalhar com alunos
oriundos de familias de baixa renda; falta de uma maior regulagdo dos oOrgdos
competentes. (p.80)

E ainda, localizam o PIBID no movimento de constru¢do de uma legislacdo que atenda

as diretrizes estipulada pelos organismos internacionais para a formagao docente:

Em abril de 2013, uma alteracdo vai se efetivar no artigo 62 da LDB/96, que tem mais
paragrafos acrescidos, dessa veza énfase ¢ dada a responsabilidade da Unido e dos
entes federados que devem adotar mecanismos que facilitem ndo apenas o acessoe a
permanéncia nos cursos de formagdo em nivel superior, como também deverdo
incentivar “profissionais do magistério para atuar na educagdo basica publica
mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia destinado a

estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduagio plena.” (MAUES e
CAMARGO, 2014, p.83).

Imbernon (2006) afirma que a estrutura da formagdo inicial deve possibilitar uma
analise global das situagBes educativas que, devido a caréncia ou & insuficiéncia da pratica real,
se limitam predominantemente a simulagbes dessas situacdes. Geralmente essas iniciativas
esbarram na proposta de superar as criticas relativas a sua organizagdo curricular, notadamente
as relativas afalta de articulacdo teoria e pratica e entre os campos disciplinares, ou seja, “a ndo
consideracdo da logica profissional, e em que os campos disciplinares se estruturaram a parte e
desvinculados do préprio ensino” (PASSOS, 2007).

Com o objetivo de pensar a formagdo de maneira significativa, Zeichner (2010) propde
acriacdo deum “terceiro espago” de formagao. O “primeiro espago”, caracterizado pelo modelo
dos contelidos culturais-cognitivos, no qual ocorre a aprendizagem de teorias, centradas em
disciplinas, que como ja discutido, ocupa grande parte de um curso de licenciatura; o “segundo
espaco”, caracterizado pelo modelo pedagdgico-didatico, alocado, geralmente, nos momentos
finais do curso, dedicado aos conhecimentos pertinentes a acdo docente que se configuram, no
curriculo, sob amodalidade de estagio ou praticas de ensino. Dessa maneira, o “terceiro espago”
seria caracterizado pela elaboracdo de espacos/tempos hibridos que renam o conhecimento
pratico ao académico de modo menos hierarquico tendo em vista a criacdo de novas

oportunidades de aprendizagem para professores em formacéo.
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Buscando refletir sobre a implementacdo da escola como I6cus privilegiado para a
formacdo inicial de professores de maneira significativa a partir de iniciativas como o PIBID,
utilizaremos o conceito de “terceiro espago” apresentado por Zeichner (2010). Em sua obra,
Zeichner busca apresentar e discutir uma série de esforgos atuais, nos Estados Unidos, para
diminuir as lacunas entre a formacdo docente que acontece na universidade e aquela que se da
na escola, assim como as lacunas entre essas duas e as comunidades mais amplas nas quais as
escolas, as faculdades e as universidades existem. Para tanto, o autor defende que a formacéo
dos terceiros espacos,

[...] envolvem uma rejeicdo das binaridades tais como entre o conhecimento pratico
profissional e 0o conhecimento académico, entre a teoria e a préatica, assim como
envolve a integracdo, de novas maneiras, do que comumente € visto como discursos

concorrentes em que uma perspectivado isso ou aquilo é transformada num ponto de
vista do tanto isso, quanto aquilo. (ZEICHNER, 2010, p. 486).

O conceito trazido pelo autor diz respeito a criacdo de espacos hibridos nos programas
de formacdo inicial de professores que relnem professores da Educacdo Basica e do Ensino
Superior, que no caso do PIBID, torna-se efetivo na atuacdo do coordenador do subprojeto e o
professor supervisor da escola, trabalhando coletivamente na jungdo entre o conhecimento
pratico profissional e académico em novas formas para aprimorar a aprendizagem dos futuros
professores. Dessa maneira, “0S terceiros espagos reinem o conhecimento pratico ao académico
de modos menos hierarquicos, tendo em vista a criagdo de novas oportunidades de
aprendizagem para professores em formacdo” (ZEICHNER, 2010, p. 487).

Na busca de fortalecer a parceria entre a universidade e a escola, Zeichner sugere uma
reformulacdo da conexao entre as disciplinas daformacéo inicial de professores nas faculdades
e nas universidades e as escolas da rede e as comunidades para as quais esses alunos estéo sendo
preparados € um sinal otimista de que o tradicional modelo distanciado e desconectado da
formacdo inicial baseada na universidade estid em pleno esfacelamento. Todavia cabe ressaltar
que essas experiéncias devem ser balizadas e fundamentadas, sobretudo a partir da percepcdo
do professor formador de quais os limites e potencialidades para a conducdo das experiéncias
dos bolsistas do PIBID.

Ao dialogar com a possibilidade de criagdo do “terceiro espago” para a formacdo
docente, iniciativas como o PIBID tém sido analisadas como forma de diminuir a distancia entre
a teoria e a pratica na formacdo inicial. Felicio (2014, p. 423) aponta 0 Programa como 0

possivel “terceiro espago” de formacao pelos seguintes motivos:
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Distingue-se do estagio curricular obrigatério na considera¢do do cendrio escolar;
permite a insergdo antecipadado licenciando naescola, que seassume como parceira
no processo de formagdo inicial docente, ao acolhé-lo, por intermédio dos
supervisores; compreende uma configuracdo que possibilita a participacdo de
professores da universidade (coordenador de area), responsaveis diretos pelos
licenciandos bolsistas, e do professor da escola de Educagdo Basica (supervisor),
responsavel pelo licenciando, quando ele se encontra na escola desenvolvendo as
atividades de iniciacdo a docéncia; pressup6e umdialogo constante entre licenciando,
coordenadorde area e supervisor; sdo previstas a¢des visando iniciar o licenciando na
docéncia tendo por base experiéncias reais, advindas do contexto escolar; assume o
movimento de reflexdo—acdo—reflexdo como pressuposto fundamental para o
desenvolvimento das atividades; propiciaa permanéncia continua dos licenciandos no
cotidiano escolar, por um periodo de, pelo menos, dois anos.

Corroborando os argumentos supracitados, Canan (2012) indica que o didlogo e a
interacdo entre licenciandos, coordenadores e supervisores geram um movimento dindmico de
formacdo reciproca e crescimento continuo, que representa uma via de mdo dupla, a qual tanto
a escola quanto a universidade — por meio de seus professores e alunos — aprendem e ensinam
ao mesmo tempo, retroalimentando a relacdo entre teoria e pratica. Todavia, essa rede de
relacbes ainda carece de um refinamento. Nesse sentido, Ambrosetti etal. (2013, p. 70) apontam

que:

[...] ao analisar experiéncias de colaboragdo entre universidades e escolas, Zeichner
(2010) destaca que uma das limitacbes desses programas é colocar o foco
principalmente na criagdo de novos papéis para os formadores de professores,
mantendo separadas suas culturas e formas de discursos, o que limita as possibilidades
de renovacdo dos modelos de formacdo. Entendemos que essa é uma caracteristica
também observada no PIBID, ou seja, 0 processo de aproximagdo e dialogo ocorre
principalmente pelas iniciativas individuais e relacGes pessoais estabelecidas pelos
participantes. Ndo se observa ainda um processo interinstitucional, que implique na
possibilidade de transformacdo dos modelos formativos. Ainda assim, esse processo
de aproximacdo pode trazer beneficios mituos,como se destacanaanalise dos dados.

Dessa forma, com base nos autores, acreditamos que a criagdo do “terceiro espago” a
partir de iniciativas como o PIBID, pode ser o caminho para reduzir as lacunas nos cursos de
formacdo, porque as necessidades educativas do século XXI necessitam de um ensino que
dialogue com escola. Construir o conhecimento a partir de situacbes concretas, compreender a
escola como locus de formacdo continuada do proprio docente formador e buscar desenvolver
as competéncias que permitam aconducdo das licenciaturas de forma humana e compromissada
com a escola publica. Programas como o PIBID, quando estruturados de maneira coerente,
podem contribuir para a diminuicdo do fosso entre a escola e a universidade.

Compreender essa ligacdo entre o conhecimento académico e 0 conhecimento
profissional, significa ressignificar a teoria a partir da pratica de forma a favorecer a formacéo
de professores criticos e reflexivos. Portanto, conceber o terceiro espaco como locus de

formacdo se torna fundamental para a conducdo das experiéncias formativas e para o
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desenvolvimento da identidade profissional, tanto para os licenciandos, quanto para o professor
universitario e o professor da escola.

As pesquisas recentemente produzidas sobre o PIBID e os nimeros apresentados desde
sua implementacdo, demonstram que o Programa evidenciou questdes que, historicamente, se
tornaram fundamentais a formacdo de professores: o distanciamento entre teoria e pratica, além
do esvaziamento pedagdgico da formacdo em nome da exacerbacdo dos contetdos técnicos.
Dessa maneira, ao considerarmos a especificidade da EF, quais foram os desdobramentos da
politica para formacdo de seus professores? Quais as contribuicbes do PIBID para a EF?
Discutiremos a seguir o processo de desenvolvimento da disciplina na escola e as consequéncias

para a formacdo de professores.
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CAPITULO 2 - O “NAO-LUGAR” DA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR E SUAS
IMPLICACOES PARA A FORMACAO DOCENTE

Neste capitulo, procuraremos delimitar como o desenvolvimento histérico e pedagogico
da EF escolar influenciaram para o processo de enfraquecimento de sua legitimidade dentro do
campo educacional. Primeiramente, esclareceremos que compreendemos a escola como espaco
publico e instituicdo responsavel pela democratizacdo do saber elaborado e sistematizado, que
visa a contribuir para a leitura de mundo por parte dos alunos e, por conseguinte, a
transformacgdo social (TAQUES et al, 2009).

Acreditamos que 0 ato educacional € um processo interativo entre o aluno, o objeto de
conhecimento e o professor. Ao professor cabe planificar sua atuagdo. Dentro do contexto
complexo da vida social e cultural, da modernizacdo das instituicbes e do progresso técnico -
cientifico surge como exigéncia para o desenvolvimento historico da sociedade a necessidade
de que o ato educacional seja intencional em virtude de sua relevancia no desenvolvimento
humano (GONCALVES, 2007).

Nesse sentido, o processo educacional é definido por Saviani (2012) como uma segunda
natureza: o que nao é garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente pelo
homem, e ai se inclui o préprio homem. Educar é produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade.

Assim sendo, concordamos com Gonzalez e Fensterseifer, em relacdo a finalidade
escolar: “A escola tem entre suas fungdes a de introduzir os alunos no mundo sociocultural que
a humanidade tem construido, com o objetivo de que eles possam incluir-se no projeto, sempre
renovado, da reconstrugdo desse mundo” (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009, p. 21). No
gue tange o objeto de conhecimento que deve ser apropriado pelo aluno, dentro de um curriculo
escolar, temos a EF e seus conteldos.

Segundo Bracht e Gonzalez (2005), o século XX presenciou, nas sociedades ocidentais,
a consolidacdo da EF na escola sustentada no conhecimento médico-biologico e orientada pela
ideia de que sua fungdo principal era a promogdo da saude articulada discursivamente como
uma ideia genérica de educacéo integral do homem no sentido do desenvolvimento de todas as
suas potencialidades.

No final da década de 1970, emerge no pais um processo de mobilizacdo social em
defesa da democratizagdo da sociedade brasileira que promove um repensar da educagdo como

processo de formacdo humana. A EF ndo se isola deste contexto e um segmento de intelectuais
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vinculados a area (a maioria deles com formacdo em nivel de poés-graduacdo no campo das
Ciéncias Humanas) passa a problematizar qual seria o objeto de estudo da area e explicitar os
problemas existentes entre as concepcdes de EF. Esse processo desencadeou indmeros
debates/embates que deram origem a uma crise de identidade e de legitimidade que culminou
na grande questdo dessa década: o que é a EF?

Na década de 1980, uma das respostas a pergunta levantada nos anos anteriores foi a
compreensdo da EF como uma préatica pedagogica que ocorre no interior da escola. Emerge a
partir dessa explicacdo a teorizacdo da area de conhecimento e surgem diferentes propostas
pedagogicas para tratar pedagogicamente 0s contetdos da disciplina. Tais propostas se
consolidaram durante os anos 1990, ora convergindo, ora divergindo em relacdo a funcdo da
EF e a metodologia a ser utilizada.

A entrada no século XXI, desde a consolidagdo dessas perspectivas pedagdgicas, traz
como desafio pensar sobre a formacdo necessaria ao professor de EF, vinculado a uma
determinada realidade escolar e a um projeto social. Veremos a seguir como esse processo de
desenvolvimento histérico e pedagdgico influenciaram aformacdo de professores e aproducéo

do conhecimento para a EF escolar.

2.1 A EF e seuprocesso de desenvolvimento histérico

A EF, no ambito escolar, vem mudando, ao longo do tempo, de acordo com os princip ios
éticos da sociedade e os projetos politico-pedagdgicos construidos em cada época. Assim, 0
que hoje estamos chamando de EF passa, necessariamente, pela reflexdo sobre o seu processo
de constituicio como componente curricular na historia da escola moderna. O inicio do
desenvolvimento cultural da EF no Brasil, apesar de ndo ter ocorrido de forma contundente,
ocorreu no periodo do Brasil imperial, pois foi nessa época que surgiram 0s primeiros tratados
sobre a EF.

Em 1823, Joaquim Antdnio Serpa, elaborou o “Tratado de Educagdo Fisica e Moral
dos Meninos”. Esse tratado postulava que a educacdo englobava a salde do corpo e a cultura
do espirito, e considerava que os exercicios fisicos deveriam ser divididos em duas categorias:
1) 0s que exercitavam 0 corpo; e 2) 0s que exercitavam a memoria. Além disso, esse tratado

entendia a educagdo moral como coadjuvante da EF e vice-versa (GUTIERREZ, 1972).
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Inicialmente denominada Gymnastica, sua inser¢do como componente curricular foi
motivada por um conjunto de fatores condicionados pela emergéncia de uma nova ordem social
na Europa dos séculos XVIII e XIX, fundamentada, especialmente, nos conhecimentos da
Medicina e na necessidade de constituicdo do Estado Nacional (SOARES, 2001).

Dessa forma, o ideério de civilidade exigia uma nova forma de lidar com o corpo e
conceber a vida, pautada na conquista individual do organismo sadio e da vontade disciplinada
(SOARES, 2001). Por essa razdo, a ciéncia moderna destacou a importancia do movimento
como forma de promogdo da saude. O corpo passou a ser entendido como uma estrutura
mecanica passivel de ser conhecido no seu funcionamento, mas também controlado e
aperfeicoado (BRACHT, 1999).

Darido (1999) aponta que a inclusdo da EF oficialmente na escola ocorreu no Brasil
ainda no século XIX, em 1851 com a reforma Couto Ferraz. A ginastica, passou a ser uma
disciplina obrigatéria no primario e a danca no secundario, em 1854. Ja na Reforma realizada,
em 1882, por Rui Barbosa, houve uma recomendacdo para que a ginastica fosse obrigatdria
para ambos 0s sexos e que fosse oferecida para as Escolas Normais.

Nesse parecer, Rui Barbosa relata a situacdo da EF em paises mais “adiantados
politicamente” e defende a Ginastica como elemento indispensavel para formacdo integral da
juventude (RAMOS, 1982). Em resumo, o projeto relatado por Rui Barbosa, buscava instituir
uma sessdo essencial de Ginastica em todas as escolas de ensino normal; estender a
obrigatoriedade da Ginastica para ambos 0s géneros (masculino e feminino), uma vez que as
meninas ndo tinham obrigatoriedade em fazé-la; inserir a Ginastica nos programas escolares
como matéria de estudo e em horas distintas ao recreio e depois da aula; além de buscar a
equiparacdo em categoria e autoridade dos professores de Ginastica em relagdo aos professores
de outras disciplinas (DARIDO; RANGEL, 2005).

No entanto, a implementacdo da Ginastica nas escolas, inicialmente ocorreu apenas
em parte do Rio de Janeiro, capital da Republica, e nas escolas militares (DARIDO; RANGEL,
2005). Sua insercdo no curriculo foi motivada pela ideia de que ela seria capaz de higienizar,
disciplinar e corrigir 0s corpos das criancas que frequentavam as escolas como uma préatica
ortopédica eficiente para endireitar o que era considerado torto, empenado, tosco, buscando-se,
com ela, a consolidacdo de uma nova ordem escolar, aléem do preparo dessas criangas —
especialmente as empobrecidas — para a vida no meio urbano e para o trabalho (VAGO, 2002).
Apenas a partir da década de 1920, a EF é incluida em todas os Estados da federacdo com o

nome mais frequente de gindstica (DARIDO, 1999).
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Nesse periodo, os outros Estados brasileiros comecaram a realizar suas reformas
educacionais e, comecaram a incluir a Ginastica na escola (BETTI, 1991). Além disso, ocorre
a criacdo de diversas escolas de EF, que tinham como objetivo principal a formacdo militar
(RAMOS, 1982). No entanto, ¢ a partir da segunda fase do Brasil Republica, ap0s a criagdo do
Ministério da Educacdo e Saude, que a EF comeca a ganhar destaque perante aos objetivos do
governo. Nessa época, a EF é inserida na constituicdo brasileira e surgem leis que a tornam
obrigatéria no ensino secundario (RAMOS, 1982).

Na intencdo de sistematizar aginastica dentro da escola brasileira, surgem os métodos
ginasticos (gimnicos). Oriundos das escolas sueca, alemd e francesa, esses métodos conferiam
a EF uma perspectiva eugénica, higienista e militarista, na qual o exercicio fisico deveria ser
utilizado para aquisicdo e manutencdo da higiene fisica e moral (Higienismo!!), preparando os
individuos fisicamente para o combate militar (Militarismo2) (DARIDO; RANGEL, 2005).

Dessa maneira, desde sua génese historica dentro do campo educacional, a EF vem
participando de diferentes projetos sociais, idealizados por diversas instituicdes, dentre as quais
estdo o Estado, o Exército, a Medicina, a Igreja e a IndUstria. Desvinculando-se assim, da
especificidade que tange a educacdo escolar. Todavia, esse processo traz consequéncia a
legitimacdo da area até a atualidade. Para Gonzélez e Fensterseifer (2009) a EF se encontra
“entre 0 ndo mais e o ainda ndo”, ou seja, entre uma pratica docente na qual ndo se acredita
mais, e outra que ainda se tem dificuldades de pensar e desenvolver. Essa problematica interfere
na formacédo e constituicdo do trabalho do professor de EF.

Retomando a retrospectiva historica que trouxe a EF do século XXI, cabe ressaltar que
a EF também teve seu ensino vinculado as teorias raciais — muito em voga na passagem do
século XIX para 0 XX —, que defendiam um projeto de eugenizacdo!® e aperfeicoamento da
“raga brasileira”, tida como fraca, doente e inapta ao trabalho — dentre outras alegacdes, em
decorréncia da miscigenacdo, considerada causa da degeneracdo da raca. O corpo das criangas
pobres, considerado raquitico e fraco, deveria entdo, ser fortalecido, disciplinado e robustecido

com a pratica de exercicios fisicos na escola (VAGO, 2002). Assim, o Higienismo e o

11 A EF Higienista (1889-1930), davase énfase a salide,cabendo no papel daEF a formacdo de individuos fortes,
saudaveis e propensos a aderéncia a atividades boas em detrimento de maus habitos. Tinha por finalidade
proparcionar aos alunos o desenvolvimento harmonioso do corpo e do espirito, formando o homem fisico e
moralmente sadio e alegre.

12 A EF Militarista (1930-1945), com forte influéncia dos militares, foi decretada no pais o “Regulamento n. 77,
tornando de carater oficial a utilizagdo do “Método do Exército Francés”. Tinha por objetivo o desenvolvimento
do corpo, desenvolvimento da personalidade, emprego da forca e espirito de solidariedade

13 Aeugenia é a selecdo dos seres humanos combase em suas caracteristicas hereditarias com objetivo de melhorar
as geragdes futuras. O termo foi criado pelo cientistainglés Francis Galton (1822-1911), em 1883.
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Militarismo estavam orientados em principios bioldgicos, buscando a criagdo de um homem
obediente, submisso e acritico a realidade brasileira.

Antes da Segunda Guerra Mundial, o Brasil vivia a expansdo de sua industrializagdo, e
novas exigéncias foram colocadas para a escola, com destaque para a responsabilidade de
formar homens produtivos, aptos para o mercado de trabalho, agora cada vez mais voltado para
a maquina e a técnica. Todas as disciplinas escolares foram se adequando a essas novas
exigéncias. Nesse processo, a EF também fora atingida. No periodo que compreende o pos-
guerra, até meados da década de 1960 (mais precisamente em 1964, inicio do periodo da
ditadura militar brasileira), a EF nas escolas mantinha o carater gimnico e calisténico dos
primeiros anos do século XX (RAMQOS, 1982).

Com a tomada do poder pelos militares, ocorreu um crescimento abrupto do sistema
educacional, onde o governo planejou usar as escolas publicas e privadas como fonte de
programa do regime militar (DARIDO; RANGEL, 2005). Naquela época o governo investia
muito no esporte, buscando fazer da EF um sustentaculo ideologico, a partir do éxito em
competicGes esportivas de alto nivel, eliminando assim criticas internas e deixando transparecer
um clima de prosperidade e desenvolvimento (DARIDO; RANGEL, 2005). Fortalece-se entdo
aideia do esportivismo, no qual o rendimento, avitéria e abusca pelo mais habil e forte estavam
cada vez mais presentes na Educacdo Fisica.

Assim, da EF uma nova tarefa era esperada: ndo apenas corrigir e endireitar o corpo das
criangas, mas educa-lo também para torna-lo eficiente, eficaz, produtivo — tratava-se, agora, de
molda-lo ainda mais radicalmente para as demandas do mundo do trabalho (VAGO, 2002).
Nesse movimento, aginastica deixa de ser o conteido hegemdnico nas aulas de EF, dando lugar
ao esporte, que corresponde aos interesses e caracteristicas de uma sociedade industrializada:
competicdo, rendimento, resultado, eficiéncia. Tal fato estava acompanhado pelo fendmeno da
expansdo esportiva em todo Planeta, e principalmente, pelo fato do esporte ter se tornado um
produto lucrativo.

Dentre uma das importantes medidas que impactaram a Educacdo Fisica durante o
regime militar, esta a obrigatoriedade da EF/Esportes no ensino do 3° Grau, por meio do decreto
lei no 705/69 (Brasil, 1969). Desta forma, o esporte era utilizado como um elemento de
distracdo arealidade politica daépoca. Ademais, a EF/Esportes no 3° Grau era considerada uma
atividade destituida de conhecimentos e estava relacionada ao fazer pelo fazer, voltada a
formacdo de mdo de obra apta para a producdo (DARIDO; RANGEL, 2005).

Como decorréncia, a EF passou a ser compreendida como a &rea responsavel pelo

estudo e ensino do esporte, que passou a ocupar o centro de suas preocupacOes, desde a
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formacdo de professores até a organizacdo de seu ensino na escola (DARIDO; RANGEL,
2005). Comecava um processo denominado esportivizagdo da EF, que atravessou toda a
segunda metade do século XX, sendo a escola responsavel por ser a base da “piramide esportiva
nacional”, ou seja, caberia a EF e a escola descobrir e formar atletas. O periodo da ditatura
militar propiciou — dentro da escola e a partir do militarismo — uma visdo funcionalista da EF
com predominancia do tecnicismo na atuacdo dos professores.

Todavia, a precarizagdo daescola publica convertida na auséncia de condicGes materiais
— quadras, ginasios, bolas e outros equipamentos — e estruturais da escola — organizacdo do
tempo escolar, do ndmero de alunos por turma, do nimero de aulas dos professores —
certamente dificultou a efetivacdo de tal projeto (VAGO, 2002). No entanto, o modelo
esportivista, também chamado de mecanicista, tradicional e tecnicista, comecou a ser criticado,
principalmente a partir da década de 1980. Entretanto, essa concepcao esportivista ainda esta
presente na sociedade e na escola atual (DARIDO; RANGEL, 2005).

Contudo, essa situacdo ndo impediu que alguns dos valores presentes na organizagéo
dos esportes de alto rendimento orientassem, em certa medida, a vivéncia dessa pratica cultural
nas aulas de EF: a preocupacdo com o resultado, a otimizacdo da vitoria, a referéncia as regras
universais de cada modalidade, aexacerbacdo dacompeticdo sdo alguns exemplos. A legislacdo
também impulsionou esse processo, haja vista o Decreto n. 69.450 — vigente de 1971 a 1996 —
, que concebia a EF como [...] atividade, que, por seus meios, processos € técnicas, desperta,
desenvolve e aprimoram forcas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do educando,
constituindo um dos fatores bésicos da educacdo nacional” (BRASIL, 1971, p. 10).

De acordo com esse decreto, a EF, tendo como referéncia a aptiddo fisica dos educandos,
sO deveria interessar-se por corpos jovens e saudaveis, preferencialmente o0s que apresentassem
potencial para se tornar atletas ou incorporar-se as forcas armadas. Assim, estavam dispensados:
os maiores de 30 anos; as mulheres com prole; os portadores de qualquer “anomalia™; dentre
outros — dispensas que, lamentavelmente, acabam de retornar a legislacdo do ensino, como
veremos logo adiante.

A ndo-obrigatoriedade da participacdo nas aulas de EF, demonstram as fragilidades na
legitimacdo da &rea diante as outras disciplinas do curriculo. Imaginemos uma situacao
hipotética onde as aulas de Matemética ou de Lingua Portuguesa fossem facultativas para um
determinado grupo: certamente, causaria uma repercussao negativa e areatividade social, diante
desse fato. Esse movimento torna evidente o status de “dispensavel” ou “menos importante”
que a EF escolar ocupa no imaginario social e, que é legitimado dentro das politicas

educacionais.
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Na década de 1990, a EF passa a ser integrada a proposta pedagdgica da escola,
conforme a LDB, Art. 26, §3° “A educacdo fisica, integrada a proposta pedagodgica da escola,
é componente curricular da Educacdo Basica, ajustando-se as faixas etarias e as condicdes da
populacdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos” (BRASIL, 1996). Desta forma, todos
os alunos tém o direito assegurado por lei ater EF em seus curriculos, incluindo os anos iniciais
do Ensino Fundamental (BRASIL, 2001). A redacdo desse artigo da LDB foi alterada duas
vezes. Primeiramente, incluindo o termo obrigatério, por meio da Lei n. 10.328, de 12 de
dezembro de 2001, e em 1° de dezembro de 2003, pela Lei n. 10.793, incorporando a seguinte
redacao:

Art. 3. A educacdo fisica, integrada a proposta pedagodgicada escola, ¢ componente
curricular obrigatério da Educacdo Basica, sendo sua préatica facultativa ao aluno:
a) Que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas; b) Maior de trinta

anos de idade; c) Que estiver prestando servigco militar inicial ou que, em situagéo

similar, estiver obrigado a pratica da educagdo fisica; d) Amparado pelo Decreto-Lei
n. 1.044, de 21 de outubro de 1969; e) Que tenha prole.

Essa alteracdo da LDB merece reflexdo, pois contém um avanco, mas também um
retrocesso. Se de um lado avanca, ao incluir a EF em todos os turnos de ensino da Educagdo
Béasica — eliminando, com isso, a discriminacdo de estudantes dos cursos noturnos —; de outro,
retrocede ao prescrito na antiga LDB, ao se fundamentar no pressuposto de que esse componente
curricular é essencial apenas para os alunos e alunas saudaveis, menores de 30 anos, sem filhos, que
ndo trabalham. Consideramos esse dispositivo legal ja& completamente ultrapassado e sem
fundamento. A EF na escola, deveria em tese, constituiu um direito de todos, e ndo privilégio dos
considerados jovens, habeis e produtivos.

As distorcdes presente na legislacdo ampliam a confusdo acerca do (ndo)lugar da EF
escolar. Bartholo, Soares e Salgado (2011) analisaram teses e dissertacGes, tomando como
objeto a EF escolar e seus dilemas no territorio contestado do curriculo. Os autores apontam
que o ponto comum que pode ser extraido dos estudos sdo os dilemas vividos e representados
da EF no cotidiano de escolas da Educacdo Basica. Uma das questdes mais decorrentes
vivenciadas pela disciplina na escola é a auséncia de sua identidade. A questdo sobre a qual o
conhecimento especifico deve tratar a EF na escola prejudica a demarcacdo das fronteiras dos
conteudos, que parece ser relevante na luta por status dentro da escola. Podemos pensar que
algumas disciplinas, como Matematica, Lingua Portuguesa ou Historia, parecem ter suas
fronteiras consensualmente demarcadas no atual modelo curricular adotado pela escola

brasileira.
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A reflexdo a qual somos convidados a participar é: O que torna a EF relevante para o
curriculo escolar? E ainda, nas palavras de Bracht (1997, p. 25): “E interessante notar que, num
regime autoritario, a legitimidade confunde-se com a legalidade”. A ultima tende a subsumir a
primeira e, assim, esta questdo é reduzida a um problema de legalidade da EF — se por decreto
ou ndo, ndo é o problema. E preciso que a autonomizacdo pedagdgica da EF compreenda uma
reflexdo critica do proprio papel da escola em nossa sociedade contemporanea.

Todavia, cabe ressaltar que esse “ndo-lugar” do professor de EF diante de suas aulas foi
tema de estudo de Dadlio (1995). Ao ouvir os professores da rede publica de ensino do estado
de Sédo Paulo, o pesquisador constatou que a problematica acerca da desvalorizacdo do professor
de EF é vista dentro da escola de maneira naturalizada, e que os professores se legitimam dentro
do espaco escolar por atividades extracurriculares ou que nada tem a ver com as suas aulas.

Os professores de EF que participaram da pesquisa relataram que suas atribuicdes dentro
da escola estdo desde trocar lampadas queimadas, ensaiar quadrilha, organizar as festividades
da escola, treinar as equipes para campeonatos, entre outras situagdes que ndo correspondem a
pratica pedagdgica docente. Dallio (1995, p. 91) problematiza que ‘]...] o carater diferencial
da EF em relacdo as outras disciplinas escolares é percebido quando os professores nao
conseguem falar da especificidade da sua area de atuacdo na escola, e na prépria definicdo que
dao de EF”.

Esse quadro denotam as fragilidades encontradas na formacédo e pratica pedagdgica dos
professores de EF que permeiam sua atuacdo até a atualidade. Embora as duas Ultimas décadas
do século XX tenham contribuido para a formulacdo implementacdo das correntes pedagdgicas
que veremos a seguir, a EF escolar enfrenta ainda antigas questdes inerentes ao seu processo de

desenvolvimento histérico e pedagdgico.

2.2 As correntes pedagogicas da EF e suas consequéncias para a formacdo e pratica
docente

Dissertar sobre o ensino da EF ndo é uma questdo simples, pois, ao longo da evolugdo
historica da disciplina, sua funcdo foi discutida sob varios enfoques (higienista, militarista,
tecnicista, biologicista e pedagogico). Todavia, analisando esse termo a partir dos conceitos

estabelecidos pela ciéncia pedagogica da area da Educacéo, é possivel perceber que os conceitos
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de organizacdo e sistematizagdo do processo ensino-aprendizagem estdo intimamente
relacionados ao papel da disciplina no campo educacional.

A partir da reflexdo referente ao sentido que habilita a EF como disciplina no curriculo
escolar, levemos em conta como esse conhecimento foi desenvolvido e qual o seu papel
enquanto elemento construtivo e atuante na realidade social dos alunos. 1sso quer dizer que se
deve explicar ao aluno que a producdo humana, seja intelectual, cientifica, €tica, moral, afetiva
etc., expressa um determinado estagio da humanidade e que ndo foi assim em outros momentos
historicos (COLETIVO DE AUTORES, 1992), preservando um aspecto importante do aluno:
asingularidade. Pormeio dessa organizagdo pretende-se formar um cidaddo critico e consciente
da realidade social em que vive, com poder de nela intervir.

As teorias da EF escolar, discutidas e inseridas em um constructo epistemolégico,
principalmente a partir dos anos 1980, década revolucionéria da EF, ndo conseguiram dar conta
de um melhor desempenho dessa disciplina na sua pratica pedagdgica nas escolas brasileiras
(CAMPOS, 2011). Prevalecem ainda nas ac¢@es docentes, abordagens metodologicas de ensino
com resquicios profundos daquela pratica fundamentada nos aspectos bioldgicos e confirmada
por uma regéncia dominadora no sentido da disciplina militar, indiferente das potencialidades
humanas, sociais e culturais do aluno.

Segundo Caparroz (1997), os interlocutores tedricos que estdo na EF escolar ao tentar
explica-la, formulando as suas teorias, fizeram suas interlocucdes tedricas, tendo por base a EF,
ao invés de procurar os fundamentos dessas teorias nas ciéncias pedagdgicas da Educacéo.
Sendo assim, emerge uma dificuldade enorme para caracteriza-la como componente curricular,
pois se cria uma distancia muito grande entre a EF escolar e os aspectos pedagdgicos
necessarios de caracterizacdo dela enquanto disciplina que contribui para a formacdo integral
dos estudantes.

Ainda citando Caparroz (1997, p. 18), o autor enfatiza que: “Boa parte da literatura que
se pretendeu cientifica, isto é, que pretendeu buscar explicacbes sobre o que é a Educacdo
Fisica, acabou se concentrando naquilo que ela deveria ser”. Embora Caparroz tenha afirmado
isso em 1997, pouco mais de vinte anos depois o avango entre o “€” pelo “deveria ser” continua,
visto que pouco se modificou na pratica dos professores.

Nesse sentido, Darido (1999) em seu livro “Educagdo Fisica na Escola: Questdes e
Reflexdes”, traz uma breve discussdo sobre algumas questdes que permearam a EF escolar no
Brasil ao longo do século XX, o contexto da apresentacdo de algumas propostas pedagdgicas
surgidas a partir da década de 1980 — Desenvolvimentista, Construtivista-Interacionista,

Critico-Superadora, Sistémica, Critico-Emancipatoria, Cultural, da Saude Renovada e aguela
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explicitada nos Parametros Curriculares Nacionais. O objetivo principal dessas abordagens,
segundo a autora, foi o de refutar, negar e criticar o modelo vigente, durante o regime militar,
ligado ao rendimento esportivo. Acrescentaremos as tendéncias pedagdgicas trazidas por
Darido, a abordagem Multicultural da EF escolar, que tem conquistado relevante aderéncia por
pratica dos professores, sobretudo nos anos 2000.

Considerando o objetivo geral da presente tese, procuraremos nos subprojetos do PIBID
de EF das universidades publicas da regido sudeste brasileira, identificar caracteristicas dessas
diferentes abordagens pedagbgicas nas intencionalidades das ac¢fes nos documentos
institucionais. Por essa razdo, faremos uma breve retomada sobre as principais correntes
pedagogicas presentes na pratica do professorado de EF.

a) A abordagem de ensino Desenvolvimentista: estd fundamentada no estudo
representativo de Tani et al. (1988), que tem como conceito a ideia de que o movimento é o
principal meio e fim da EF, propugnando a especificidade do seu objeto. Sua funcdo ndo é
desenvolver capacidades que auxiliem a alfabetizacdo e o pensamento logico-matematico,
embora tal possa ocorrer como um subproduto da pratica motora. A proposta também ndo se
preocupa com a solugcdo dos problemas sociais do pais, o foco é o movimento. N&o se encontra
preocupacdo dos autores com esses conhecimentos que sdo parte de um curriculo oculto.

A EF Desenvolvimentista encoraja as caracteristicas Unicas do individuo e é baseada na
proposicdo fundamental de que embora o desenvolvimento motor seja relacionado com a idade,
ele ndo é dependente da idade. Como resultado disso, as decisGes do professor concernentes a
0 que ensinar, quando ensinar e como ensinar € baseada primeiramente na adequacdo da
atividade para o individuo, e ndo na adequacdo da atividade para um determinado grupo etario.

A EF escolar, nessa perspectiva, deve enfatizar aaquisicdo de habilidades de movimento
e crescente competéncia fisica baseada no nivel desenvolvimentista Unico no individuo.
Portanto, as atividades de movimento que o0s alunos executam em programas de EF na
abordagem desenvolvimentista correspondem ao seu nivel de aprendizado da habilidade
motora. Trata-se de uma tentativa de integrar 0s conhecimentos de desenvolvimento motor,
aprendizagem motora e, por meio desses, estruturar programas de EF escolar que
historicamente tem desconsiderado o nivel desenvolvimentista e a singularidade de cada aluno.

O desenvolvimento motor € um processo ordenado e sequencial para todos os individuos
variando apenas na velocidade que este processo ocorre. Segundo Tani et al (1988), pode-se
dizer que a ordem em que as atividades sdo dominadas dependem mais do fator maturacional,
enquanto o grau e a velocidade em que ocorre o dominio estio mais na dependéncia das

experiéncias e diferencas individuais. Em cada idade o movimento toma caracteristicas
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significativas e a aquisicio ou aparicdo de determinados comportamentos motores tem
repercussdes importantes no desenvolvimento da crianca. Cada aquisicdo influencia na anterior,
tanto no dominio mental como no motor, através da experiéncia e troca com o meio.

Assim, o desenvolvimento caracteriza-se por uma sequéncia fixa de mudancas
morfolbgicas e funcionais no organismo que, todavia, ocorrem em diferentes velocidades de
individuo para individuo. Caracterizar o estagio de desenvolvimento, portanto, ndo pode ser
realizado apenas através de idade cronologica, mas sim através da idade biologica.

O desenvolvimento motor representa um aspecto do processo desenvolvimentista total
e esta intrinsecamente inter-relacionado as areas cognitivas e afetivas do comportamento
humano, sendo influenciado por muitos fatores. A importancia do desenvolvimento motor ideal
ndo deve ser minimizada ou considerada como secundaria em relacdo a outras areas do
desenvolvimento (TANI et al, 1988). Dessa forma, a aprendizagem resultaria da recepcao e
troca de informacdes entre o0 meio ambiente e os diferentes centros nervosos. Desta forma, a
aprendizagem inicia com um estimulo de natureza fisico-quimica, advindo do ambiente que é
transformado em impulso nervoso pelos 6rgdos de sentido.

Ao refletirmos sobre essa abordagem, podemos evidenciar que uma de suas limitacGes
se refere a pouca importancia ou a uma limitada discussdo sobre a influéncia do contexto
sociocultural que estd por de trds da aquisicdo das habilidades motoras. Nesse sentido, ao
considerarmos a educacdo integral dos estudantes, ndo ha a possibilidade de se ensinar um
componente curricular sem que os alunos e os professores estejam alheios aos acontecimentos
sociais, politicos, de convivéncia, que interfiram no processo ensino-aprendizagem.

b) A abordagem de ensino Construtivista: com base no marco conceitual da
teoria psicogenética de Piaget, para compreender os processos de construcdo do conhecimento,
essa opcdo metodologica aparece em oposicdo as linhas anteriores. Na perspectiva do
construtivismo, o aluno aprende porgue ele interage com os fenbmenos que acontecem no meio
em que esta inserido, independentemente do professor exigir essa manifestacdo. A obra que
tematiza esta concepgdo para a EF, € o livro de Jodo Batista Freire, “Educacdo Fisica de Corpo
Inteiro: teoria e pratica da Educacdo Fisica” (1994).

O autor inicia a obra expondo a sua maneira de compreender 0 que seja uma crianga e
evidencia sua insatisfacdo com relacdo ao sistema escolar, educacdo institucionalizada,
traduzindo-a em duas criticas: 1) a escola submete a crianga a uma imobilidade excessiva, que
desrespeita sua "marca caracteristica”, qual seja, a intensidade da atividade motora; 2) a escola
ndo deve apenas mobilizar a mente, mas também o corpo, pois "corpo e mente devem ser

entendidos como componentes que integram um Unico organismo. Ambos devem ter assento
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na escola" (FREIRE, 1994, p. 13). A partir dessas criticas, 0 autor coloca sua proposta como
Educacdo de Corpo Inteiro, buscando a superacdo do dualismo corpo e mente presente na
escola.

Ainda segundo o autor, a crianga nessa idade, a partir do surgimento da linguagem, ja
faz uso do simbolo, representacbes mentais, sendo funcdo da escola promover
o0 fazer juntamente com o compreender. Fundamentendo-se em Piaget, o autor afirma que "a
atividade corporal é o elemento de ligagdo entre as representacbes mentais e 0 mundo concreto,
real, com o qual se relaciona osujeito " (FREIRE, 1994, p. 81). Nessa perspectiva, Freire coloca
que acrianga precisa, primeiramente, encontrar na escola um espaco para agir com liberdade,
podendo viver concreta-mente e corporalmente todas as relacGes e interagdes de seu corpo com
outros corpos e objetos no espaco e no tempo. Dessa maneira, entende que as experiéncias
corporais que acrianga necessita vivenciar paracompreender o mundo, precisam estar presentes
na escola e serem significativas para ela, ou seja, devem ser experiéncias que facam parte da
sua realidade. Para o autor, é possivel transformar o mundo da escola de I’ grau em "um mundo
concreto de coisas que tém significado para a crianga” (FREIRE, 1994, p. 8I), resgatando a
“cultura infantil”, brincadeiras e jogos das criangas, e introduzindo esses na escola como
contetdo, com o devido tratamento pedagdgico.

Portanto, uma vez que o significado das coisas, nessa primeira fase da vida da crianga,
depende, acima de tudo, da acdo corporal, 0 jogo e a atividade fisica tornam-se um importante
recurso pedagodgico para ser utilizado pela escola. E a partir dai que Freire (1994) elege a EF
como a disciplina do curriculo escolar que tem a responsabilidade de trabalhar
pedagogicamente a cultura infantil, aproximando a realidade da escola com a realidade da
crianga. Segundo o autor, esse fazer pedagdgico, que leve em consideragdo o conhecimento que
a crianga ja possui, garante o seu interesse e a sua motivacdo para aprender.

Em sua proposta, Freire (1994) deixa explicito que discorda da existéncia de padrdes de
movimento, pois essa ideia trabalha com uma concepgdo isolada do ato motor, enfatizando o
desenvolvinmento de habilidades motoras, a partir daquilo que se supGe existir internamente
em cada individuo. Assim, ele adota , também de Piaget, a concepcdo de esquema motor, que
parte da construcdo de movimentos, Unica ao sujeito, sendo determinada tanto por aspectos
internos como externos a ele, em cada situagdo especifica a ser experimentada. Para ele, a
crianga deve ser permitido descobrir sua propria forma de se movimentar, de estar no mundo.

Todavia, apontamos como controvérsia dessa abordagem, o fato de que em sua obra, a
EF tem o papel de auxiliar para outras &reas do conhecimento, como a aprendizagem da escrita

e 0 pensamento logico-matematico, descaracterizando, assim, o objeto de ensino especifico da
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EF escolar. Outra questdo, é o fato da obra contemplar apenas a por¢do inicial do Ensino
Fundamental (1° a 4° série), ndo propondo estratégias para oS outros niveis de ensino.
Atualmente, esse método de ensino é denominado de psicomotricidade, visto que ©
construtivismo foi incrementado por discussdes a respeito da psicocinética, apresentadas por
Le Bouch na década de 1980, mas amplamente discutidas nas décadas de 1970 e 1980. Esse
método contempla o respeito as fases do desenvolvimento humano e motor dos alunos e, sugere
0 desenvolvimento de atividades de forma recreativa e lidica.

C) A abordagem de ensino Critico-Superadora: baseada no materialismo
historico-dialético, a abordagem tem como sua principal obra o livro “Metodologia do Ensino
da Educacdo Fisica” (1992), escrito por um coletivo de autores. Uma das principais
preocupacdes dessa linha € responder a pergunta: o que € EF? A perspectiva engloba as questfes
sociais que permeiam o contexto, atreladas ao Projeto Politico Pedagdgico da escola, além de
tematizar e problematizar oselementos da Cultura Corporal: jogos e brincadeiras, lutas, dancas,
esportes e a ginastica. A obra, tornou-se uma das principais referéncias para a EF.

Nessa obra é apresentado o paradigma da reflexdo critica sobre a cultura corporal —
uma tendéncia que, pautada na Pedagogia Histdrico-Critica, visa a formacdo do individuo
enquanto sujeito historico, critico e consciente da realidade social em que vive. Para formar
esse tipo de sujeito, o paradigma da reflexdo critica sobre a cultura corporal defende a
tematizacdo dos conteidos de forma critico-superadora.

A tematizacdo defendida por esta proposta abrange a compreensdo das relacdes de
interdependéncia que os diferentes contetdos da cultura corporal ttm com os grandes
problemas s6cio-politicos atuais, como ‘|...] ecologia, papéis sexuais, saude publica, relagdes
de trabalho, preconceitos sociais, raciais, da deficiéncia, davelhice, distribuicdo do solo urbano,
distribuicdo de renda, divida externa e outros” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 62-63).
Assim, busca-se desenvolver uma reflexdo pedagdgica sobre as formas de representacdo do
mundo exteriorizadas pela expressao corporal que o ser humano tem produzido no decorrer da
historia, dentre as quais pode-se destacar: jogos, dancas, lutas, exercicios ginasticos, esportes,
malabarismos, contorcionismos, mimica e outros, que podem ser identificados como formas de
representacdo simbolica de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e
culturalmente desenvolvidas (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Portanto, pode-se afirmar que a metodologia critico-superadora, ao alinhar-se a
perspectiva pedagdgica defendida por Dermeval Saviani, busca propor novos caminhos para a
apropriacdo do conhecimento na escola, inclusive pela organizagio metodolégica

fundamentada nos cinco passos do método dialético de transmissdo do conhecimento, a saber:
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identificacdo da prética social, problematizacdo, instrumentalizacdo, catarse e retorno a pratica
social.

Ao delimitar os contetdos da EF escolar, deve-se estar atento aos principios da légica
dialética como totalidade, movimento e contradicdo deverdo ser norteadores da pratica
pedagdgica e da escola que pretende superar o conservadorismo. A selecdo dos contetdos
devera ter como ponto de partida os elementos da cultura corporal, levando em conta a realidade
social concreta, bem como os determinantes historicos, assim como o0s dados da conjuntura
nacional e internacional. Deverd também seguir determinados principios, tais como: a
relevancia social, que implica compreender o sentido e o significado do mesmo para a reflexdo
pedagogica escolar.

De acordo com o Coletivo de Autores (1992):

A expectativa da Educacdo Fisica escolartem como objetivo areflexdo sobreacultura
corporal, contribui para a afirmagdo dos interesses de classes das camadas populares,
na medida em que se desenvolve uma reflexdo pedagdgica sobre os valores como
solidariedade substituindo individualismo, cooperacdo confrontando a disputa, a
distribuicdo em confronto com apropriacdo, sobretudo enfatizando a liberdade de
expressdo dos movimentos —a emancipagdo — negando a dominagao e submissdo do
homem pelo homem. (p.40)

Para esses autores, o conteldo trabalhado deverd estar vinculado a explicacdo da
realidade social concreta e oferecer subsidios para a compreensdo dos determinantes sOcio-
historicos do aluno, particularmente asua condicdo de classe social. A contemporaneidade, que
significa garantir aos alunos o que de mais moderno existe no mundo contemporaneo,
mantendo-o informado dos acontecimentos nacionais e internacionais, bem como do avango da
ciéncia e datécnica, a adequacao as possibilidades sdcio-cognitivas do aluno, que se refere, no
momento da selecdo, competéncia para adequar o contelido a capacidade cognitiva e a pratica
social do aluno, ao seu prdprio conhecimento e as suas possibilidades enquanto sujeito
historico.

A simultaneidade dos conteidos enquanto dados da realidade. A partir desse principio,
o0s conteudos de ensino sdo organizados e apresentados aos alunos de maneira simultinea. A
espiralidade da incorporagdo das referéncias do pensamento, que significa compreender as
diferentes formas de organizar as referéncias do pensamento sobre o conhecimento paraamplia-
las, além da provisoriedade do conhecimento, onde com base nele, organizam-se e
sistematizam-se 0s contetdos de ensino, rompendo com a ideia de terminalidade.

Através desses aspectos norteadores acerca da delimitagdo dos conteudos, a EF escolar

tem a oportunidade de reconhecer sua importancia e relevancia social. Afinal, agregando
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objetivos gerais e especificos sera possivel realizar através da educacgdo a transformacgdo social
que permitira a construcdo de uma sociedade mais igualitaria, onde ndo exista a reproducdo do
“movimento pelo movimento”. Assim sendo, cabe a EF auxiliar através de seus conteldos
historicamente construidos, a formacdo desses cidadaos.

A obra do Coletivo de Autores (1992) foi, e ainda é de extrema relevancia para a EF
escolar brasileira. Embora, os autores tenham denominado de metodologia de ensino o estudo,
0 seu conteudo teorico se estende além de um reduzido tratado de métodos de ensino, pois, de
fato, essa obra é um referencial tedrico que fundamenta a abordagem de ensino e o préprio
Coletivo de Autores (1992, p. 49), ao expressar 0 objetivo, afirma que com o estudo pretendiam
“[...] oferecer aos professores de EF um referencial tedrico capaz de orientar uma pratica
docente comprometida com o processo de transformacdo social’. O objetivo do estudo,
expressado dessa maneira, cabe perfeitamente para a definicdo de uma abordagem critico -
superadora.

d) A abordagem de ensino Sistémica: baseada na obra de Betti, “Educacdo Fisica
e sociedade” (1991), a perspectiva retoma um levantamento historico sobre a EF no Brasil e
reflete sobre o papel socioldgico da EF no Ensino Fundamental e Médio. A proposta apresenta
elementos tedricos fundamentadores da abordagem construtivista e critico-superadora,
embasando uma abordagem ‘“‘sociocultural”.

Em sua obra, Betti (1991) aponta que sua preocupacdo se volta para discursos
pedagdgicos criticos na EF que, a partir de meados dos anos 1980, conseguem substanciais
avangos no plano “sociofilos6fico”, mas que ainda ndo alcancou a mesma efetividade em
transcender este discurso critico para a pratica pedagdgica, ou para o interior do trinémio
professor-aluno- matéria de ensino. Como, entdo, explicar as opg¢des pedagdgicas tomadas no
ensino de EF, desde suas primeiras propostas de implantacdo curricular oficial no Brasil, até a
emergéncia do discurso pedagogico critico nos anos 19807 O autor admite por pressuposto que
sO o nivel sociologico de analise permite uma interpretacdo destas questdes, demonstrando que,
de fato, a atuagdo do professor de EF “se d4 numa concretude historica, sociocultural e
econdmica que condiciona e ¢ condicionada” (BETTI, 1991, p.11) pela mesma. Por isso, seu
estudo trata, fundamentalmente, do desenvolvimento de um modelo socioldgico que possibilite
responder as indagacOes ja colocadas, e considerando-se o periodo entre 1930 e 1986. Enfim,
trata-se de uma teoria sociologica da EF.

Betti (1991) aborda a tematica a partir de duas opcdes tedrico-metodologicas principais:
a) a insatisfacdo com “paradigmas sociologicos tradicionais” derivados um do positivismo,

outro do marxismo, e possibilidades pouco promissoras de “abordagens filoséfico-ideoldogicas”™
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(afastam-se da pratica inerente a EF) e do “método empirico reducionista” (reducionista no trato
daquela prética) levaram o autor a optar por uma alternativa metodoldgica: a sociologia segundo
a moderna teoria dos sistemas (BETTI,1991), na qual um sistema € um conjunto de elementos
interagindo; b) a partir desta abordagem a EF é vista como sistema hierarquico aberto.
Hierarquico porque interage com niveis superiores de determinagdo: o macrossocial, o sistema
educacional e o escolar que, nesta ordem, influenciam do mais geral para o mais particular, até
alcancar a propria EF. Assim, o nivel hierarquico mais inferior € o trindbmio professor-aluno-
contetdo. O sistema € aberto porque a EF sofre influéncias do meio social, mas também o
influencia

Assim, Betti (1991) construiu seu modelo explicativo a partir de contribuicbes da
sociologia da educacdo e do esporte. A primeira contribuiria para o exame das relacbes entre
escola e sociedade, e a segunda para 0 exame da dindmica interna da pratica de atividades
fisicas. Com este modelo o autor pretendeu elaborar uma teoria socioldgica (sistémica) da EF,
capaz de explicar como, em contextos historicos diversos, as distintas politicas educacionais
atribuiam a escola determinado papel social, 0 que acarretava para a EF determinada influéncia
quanto a tomada de opgbes pedagdgicas no trinbmio professor-aluno-contetddo. Ou seja,
explicaria como o movimento, a atividade fisica, através do acionamento de determinados
mecanismos sociais no interior daquele trindmio, atenderia aobjetivos e valores postulados pela
politica educacional historicamente estabelecida, configurando certa influéncia sobre a
formacdo do estudante.

Ao concluir, o autor admite que a auséncia de producdo de conhecimentos cientificos e
a consequente falta de realimentacdo da préatica foram fatores que retardaram a compreensdo da
EF como area especifica de conhecimento, facilitando a sua instrumentalizagcdo para fins
diversos, ja que dentro do sistema educacional ela tem sido vista como uma mera “atividade”
(BETTI, 1991, p.162). Com isto Betti indica a fragilidade do sistema EF que, ndo devidamente
preenchido com suporte teodrico-metodologico em bases cientificas e pedagogicas, foi/é
facilmente preenchido pelos sistemas militar e esportivo que, em contextos historicos distintos,
Ine determinaram ndo apenas conteudos e métodos, mas também objetivos educacionais de
acordo com a politica educacional tracada pelas relagdes de poder predominantes na sociedade.

e) Abordagem de ensino critico-emancipatoria: baseada na obra de Kunz
“Transformacdo didatico-pedagdgica do esporte” (1994), do ponto de vista das orientagbes
didaticas, o papel do professor na concepcao critico-emancipatoria, confronta, num primeiro

momento, o aluno com a realidade do ensino, o0 que o autor denominou de “transcendéncia de
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limites™. Assim como a abordagem critico-superadora, essa proposta também esté classificada
na categoria critico-social.

Em sua obra, Kunz (1994) procura apresentar uma proposta didatica pedagdgica para a
EF centrada no ensino dos esportes. Essa obra tem a finalidade de contribuir nos avangos das
reflexdes didatico-pedagdgicas da EF, sem grandes pretensdes a solucbes dos problemas da
area, nem da sociedade e do mundo. Sendo seu principal proposito “anunciar e estimular
mudancas reais e concretas, tanto na concep¢do de ensino, de conteudo e método, como nas
suas condicdes de possibilidades da pratica pedagogica” (KUNZ, 1994, pg. 6).

Kunz (1994) inicia a discussdo apresentando algumas criticas quanto a EF escolar. A
primeira critica, fundamentou-se em modelos tedricos de tendéncia marxista, que viam o0
esporte como uma sequéncia mais rigorosa do processo de alienacdo e reificacdo do Homem.
Outra critica, relaciona-se ao processo de aprendizagem dos esportes no &mbito escolar, onde
para o autor, ha um questionamento acerca da precocidade do ensino das modalidades
esportivas para as criangas das séries iniciais. Essa questdo, coincide com discussGes sobre a
obrigatoriedade da EF nos primeiros anos de ensino, que culmina na problematica acerca da
existéncia do professor de EF (especialista) ou ndo nas séries iniciais. De acordo com o autor,
a exacerbacao da competitividade esportiva, evidenciava o despreparo dos professores ao tratar
0s contetdos junto as criancas.

Nessa perspectiva, 0 autor apresenta a proposta de transformacdo didatica dos esportes,
concentrando a perspectiva pratica do seu trabalho, tendo como teméatica principal a Cultura de
Movimento, que sdo todas as atividades do movimento humano, tanto no esporte, como em
atividades ndo-esportivas. Na primeira parte do livro, Kunz (1994) apresenta algumas criticas
acerca da normatizacdo e padronizagdo das préaticas esportivas, impedindo um novo horizonte
de outras possibilidades de movimento, onde o movimento se reduz a acfes regulamentadas e
padronizadas. Sendo assim o esporte de alto rendimento no ambito escolar possui aspectos que
parecem ndo se adequar a escola e que devem ser criticados: “o rendimento (para qual
rendimento?), a representacdo (institucional [clube, escola] estadual, nacional), o esporte de
tempo livre (as influencias que vem sofrendo) e o comercio e consumo no esporte e seus efeitos”
(KUNZ, 1991, pg. 24). Ou seja, onde se pretende chegar € de que forma o esporte pode e deve
ser praticado na escola? Na escola o aluno enquanto sujeito do processo de ensino deve ser
capacitado para sua participagdo na vida social, e a maioridade ou emancipagcdo devem ser
colocados como tarefa fundamental da Educacdo. A maioridade aqui relatada é uma maioridade
intelectual, onde o seu inverso, ou seja, a menoridade intelectual é a falta de capacidade do

homem para agir racionalmente sem a orientacdo de alguém, isso se da devido ao excesso de
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tutores que se tem nas escolas hoje, 0 que se deve impregnar entdo é o que vamos chamar aqui
de emancipacdo que € o processo de libertacdo dos jovens das condicdes que limitam o uso da
razdo critica. Isto implica que no ensino além trabalho produtivo de treinar habilidades e
técnicas, devem ser considerados outros dois aspectos, a interacdo social que acontece em todo
processo coletivo de ensinar e aprender e a prdpria linguagem, mas ndo sé a linguagem verbal,
deve-se também se lembrar da linguagem corporal. O ensino pretendido por Kunz ndo é um
ensino “fechado” que se concentra na aprendizagem de técnicas para o rendimento esportivo,
mas também ndo ¢ um ensino “aberto” para atender somente os desejos dos alunos, este deve
Ser um ensin0 que constantemente se movimenta em um “abrir” e “fechar” de suas relagdes
metodoldgicas.

Por fim, na concepgéo critico-emancipatoria, esse esporte que tem como conteudo o alto
rendimento e o treino, ndo pode ser usado na EF, pois este ¢ um esporte “restrito” e Kunz
defende um conceito “amplo” de esporte, onde o esporte ¢ todo tipo de movimentar-se no
cotidiano. Finalmente, para ao ensino da EF escolar, na concepcdo critico-emancipatoria, o
interesse  deve ser uma compreensdo ampla do se-movimentar humano, bem como a
compreensdo ampla das possibilidades educacionais pelo ensino deste. Fica claro entdo que a
abordagem critico-emancipatdria busca alcancar objetivos do ensino atraves das atividades com
0 movimento humano, o desenvolvimento de competéncias como a autonomia, a competéncia
social e a competéncia objetiva, sendo o conteudo principal do trabalho pedagdgico da EF
escolar, o movimento humano.

f) Abordagem de ensino Cultural: com base na Antropologia, a proposta tem
como principal autor Dadlio, com o livro “Da Cultura do Corpo” (1995), e critica a perspectiva
bioldgica que domina na EF escolar, que naturaliza e universaliza o corpo humano, entendendo -
0 como um conjunto de 0ssos, musculos e articulagbes. O autor defende que o enfoque cultural
ndo exclui a dimensdo biologica do corpo, mas a sua discussdo vinculada ao surgimento da
cultura ao longo da histdria. Dessa forma, o principio da alteridade, emprestado da antropologia,
pode ser um instrumento (til para pensar a pratica da EF na escola.

Dadlio (1995), em sua obra, problematiza a auséncia de uma discussdo mais ampla
acerca da profissdo docente em EF, em seu carater social, sendo habitualmente ligada ao
seguimento bioldgico. Utilizando-se da Antropologia Social, o autor analisa a funcdo desse
profissional num panorama totalmente contrario, onde através do corpo e a cultura corporal,
seu papel se amplia e vai muito além de ser aquele profissional desmotivado e desvalorizado,
que muitas vezes ndo € visto como um ser social com a capacidade muito maior do que apenas

rolar a bola e ficar a beira da quadra.
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Para falar em “Antropologia Social”, 0 autor desenvolve seu estudo estabelecendo
alguns parametros do que € Antropologia, ecomo serd abordado o “olhar antropoldgico™ sobre
os professores de EF da rede publica de ensino, que atuam no primeiro grau. Tratando de
diferencas, Dadlio (1995) defende que é exatamente sobre este aspecto que o professor de EF
atua: a convivéncia com as diferencas e ele (professor) no papel de vencer todo e qualquer tipo
de preconceito.

Tracando um plano de analise sobre o ser social, percebemos a influéncia que a cultura
oferece, e 0 estudo da Antropologia sob as diferengas culturais e os parametros de ideolégicos
de culturalizacdo. Pensava-se que no principio, a cultura tivesse se desenvolvido apos a
evolucdo completa e o estabelecimento de um “equilibrio” biologico causado ao fim desse
processo evolutivo. No entanto, percebe-se que o ser humano, mesmo em seus primérdios, até
mesmo em seu processo evolutivo ja possuia a utilizagdo de um arcabouco cultural, fosse na
utilizacdo de ferramentas, fosse na organizacdo social (DAOLIO, 2995). Portanto, temos que a
evolugdo no plano bioldgico foi uma consequéncia do plano cultural, e essa remodelacdo €
perceptivel em cada valor agregado ao ser social. Sendo assim, ndo existe natureza humana sem
cultura.

E, como “porta de entrada” dessa cultura estd o corpo, que através de gestos ou
movimentos é o que singulariza os individuos e expressa toda e qualquer diferenca cultural, ja
que este corpo é a manifestacdo ideologica do ser humano de maneira geral (DAOLIO, 1995).
Nesse sentido, o autor defende que anatomicamente, as diferencas entre 0S povos Sao
relativamente pequenas, o que os diferencia € a cultura manifesta por este corpo —em todas as
atividades humanas, inclusive na EF, onde o desempenho corporal é atribuido a cultura do
treino e da capacidade motora — trazendo a tona valores de disciplina, respeito as regras e
normas. Sendo assim, o cuidado neste contexto de “educagdo” e “culturalizacdo” corporal,
devem ser feitos com muito cuidado para que ndo se distor¢a o sentido do corpo como forma
de incorporar valores sociais.

Em sua obra, o autor aborda a contribuicdo de Marcelo Mauss, que traz o conceito de
“técnica corporal” e a define como maneira com a qual, 0 homem, ndo importa de que sociedade
pertenca faz-se o uso do seu corpo para manifestar sua cultura, transformando seus movimentos
assim, de um fato social a tradicdo que é disseminada de geracdo em geracdo, assim como a
fala, por exemplo. Levando em consideracdo tudo o que foi dito até o presente momento, temos
a influéncia determinante da cultura ao longo da evolucdo humana e do papel que realiza no

comportamento humano atual.
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Por fim, o autor problematiza a relacdo entre o professor e a EF, seus corpos, e suas
relacbes com os alunos. De acordo com Dadlio (1995), quando os professores estratificam seus
alunos através da aptiddo com determinada pratica esportiva, ele estd ignorando o que esses
individuos tém de particular, o que os tornam Unicos. A cultura corporal vai muito além de ser
bom ou ndo em arremessar, ou nadar, vai da capacidade singular de cada um, de formar o seu
carater através daquilo o que marca sua vida, e por fim, o seu corpo: é aquilo que ele apreende
para viver e buscar 0 seu espago na sociedade. Assim, o papel do professor de EF é acentuar
essa busca, sem preconceitos, pois a grande igualdade de todo ser humano, € se expressar de
maneira diferente.

0) Abordagem de ensino da Salude Renovada: postulada por Guedes e Guedes
(1993), fundamenta-se na aptiddo fisica; essa tendéncia busca a conscientizacdo sobretudo da
populacdo escolar para as pesquisas que mostram os beneficios da atividade fisica. Esta
abordagem de ensino da EF é mais atual, uma vez que os conceitos e as aplicacbes de questdes
preventivas para uma boa qualidade de vida e uma boa salde, relacionada com as atividades
fisicas e tem-se destacado em todas as areas do conhecimento que apresenta como eixo tematico
a saude.

Os autores tiveram por objetivo, expor os conhecimentos relacionados a aptiddo fisica
dentro da EF escolar, e apresentar a abordagem salde renovada como forma de incentivar 0s
alunos a praticar alguma atividade fisica que promova uma melhor qualidade de vida. De acordo
com essa abordagem, ha a falta de conhecimento acerca da funcdo de uma aula de EF, entre
outras coisas, que deveria ser a de conduzir os alunos a algum objetivo especifico: a promocéo
da salde. Dessa forma, o desuso de uma abordagem que norteie o caminho do aluno e até
mesmo do professor influenciara na sua vontade ou ndo de participar das aulas (GUEDES;
GUEDES, 1993). Portanto, seria saude renovada uma abordagem que proporcionaria as
ferramentas para que os alunos participassem mais das aulas, tornando o estilo de vida ativo
uma pratica para a vida cotidiana.

A saude renovada tem por objetivo, assim, informar, mudar atitudes e promover a
pratica sistematica de exercicios fisicos dentro de suas aulas e fora delas. O principio da
autonomia no gerenciamento da aptiddo fisica deve abranger todos os alunos e ndo somente 0s
mais identificados. Outro aspecto dessa abordagem é que ndo se devem privilegiar as
modalidades esportivas e jogos, a inser¢do da cultura corporal nas aulas, fard com que o aluno
assuma uma postura autbnoma para otimizacdo da salde.

Segundo Guedes e Guedes (1993) a aptiddo fisica esté relacionada a componentes que

se ligam a prevencdo e tratamento de doencas do tipo degenerativas, como as cardiopatias, a
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obesidade, a hipertensdo, doencas coronarianas e distirbios misculo esquelético, que pode
comprometer a sua pratica de atividade fisica. Portanto, o fator inatividade fisica foi
considerado um fator primario. Tendo como fator de risco a populacdo mundial o sedentarismo
(inatividade fisica), também é um problema no Brasil, onde a vivencia escolar pode influenciar
diretamente na vida ativa ou sedenta dos seus alunos, a salde renovada visa proporcionar
situacOes praticas, utilizando exercicios fisicos com o objetivo a melhorar ou manter a aptidao
fisica.

Todavia, devemos considerar que historicamente essa influéncia médica apresenta-se
no proprio carater historico dos contetdos de EF, considerando-se o contexto brasileiro, naquilo
gue se convencionou chamar de Higienismo, e que hoje se manifesta, como a abordagem da
salde renovada. Portanto, faz-se necessario uma maior complexificacdo destas tematicas em
seu interior, ampliando visGes reducionistas, biologicistas, geralmente fragmentadas, e que séo
hegemonicas, orientando os saberes e praticas as questdes individuais da simples atividade
fisica desprovida de elementos contextualizados, no caso, sociais, culturais, econdmicos e
politicos.

h) Abordagem de ensino baseada nos Parametros Curriculares Nacionais: o
documento organizado em 1998, tem como funcdo primordial subsidiar a elaboracdo ou a
versdo curricular dos estados e municipios, dialogando com as propostas e experiéncias ja
existentes, incentivando a discussdo pedagdgica interna as escolas e servindo de um material
para a reflexdo do professor. O viés do documento demonstra uma base eclética onde o
construtivismo aparece como a principal estratégia para a condugdo do processo ensino -
aprendizagem voltado para a cidadania.

A proposta tem como base a consideragdo dos aspectos sécioculturais dos educandos,
de modo a atender as diferentes realidades encontradas em nosso pais, haja vista que o
referencial tem validade a nivel Federal, mesmo que por alguns Estados seja contestada a sua
aplicabilidade. A proposta enquadra 0s conteldos na perspectiva da cultura corporal de
movimento, de maneira aconsiderar asexperiéncias e manifestacdes apresentadas pela cliente la
escolar local.

O documento apresenta como primeiro critério, a questdo da relevancia social que tem
por meta selecionar praticas da cultura corporal de movimento que se estreitam com as
caracteristicas da sociedade brasileira, com fins de interacdo sociocultural, o usufruto das
possibilidades de lazer, a promo¢do da salde pessoal e coletiva. O segundo critério tem
relevancia extrema no tocante que diz respeito as caracteristicas dos alunos, tendo como base

primordial a questdo extremamente cultural, buscando considerar as diferencas entre regides,
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cidades e localidades brasileiras e suas respectivas populac@es, além dos niveis de crescimento
e desenvolvimento e as possibilidades de aprendizagem dos estudantes nesta fase de formacéo
educacional. Portanto, em Ultima instancia, procurou-se ater nas especificidades daarea, com o
objetivo de possibilitar a utilizagdo das préaticas da cultura corporal de movimento de maneira
ampla e diferenciada (BRASIL, 1998).

Os contetidos dos PCNs do Ensino Fundamental sdo divididos em trés blocos, para
melhor contextualizacdo e aplicacdo no ambito escolar: esportes, jogos, lutas, ginasticas,
atividades ritmicas e expressivas e conhecimentos sobre o corpo. Considerando que 0os PCNs
descrevem que “dentro desse universo de produgdes da cultura corporal de movimento, algumas
foram incorporadas pela EF como objetos de acao e reflexdo” (BRASIL, 1998, p. 28). Dessa
forma, os conteidos séo justamente essas producdes que compdem a proposta do documento,
ou seja, 0s esportes, jogos, lutas, ginasticas, atividades ritmicas e expressivas e conhecimentos
sobre 0 corpo.

Assim, o documento tem por funcdo orientar e garantir a coeréncia das politicas de
melhoria da qualidade de ensino, além de nortear a pratica pedagdgica em EF a nivel federal,
(mas dando liberdade para que cada estado e municipio adotem outras propostas de ensino)
principalmente objetivando mostrar as formas e meios de adequacéo a cada realidade local.

Como principais avancos podem ser considerados o0s seguintes aspectos contidos no
documento que nos auxiliam na compreensdo de uma proposta de EF cidada: o principio da
inclusdo; as dimensbes dos contetdos (atitudinais, conceituais e procedimentais); e os temas
transversais'4. Consideramos assim, que os PCNs, analisados criticamente quanto a qualidade
e contextualizacdo da abordagem propositiva que representam, podem subsidiar avangos para
a EF escolar no Brasil. N&o obstante, entendemos que a politica educacional vigente ainda ndo
oferece condigbes propicias para tais avangos.

)] Abordagem de ensino baseada no Multiculturalismo: essa tendéncia tem sido
desenvolvida nas aulas de EF e conquistado adeptos, a partir dos anos 2000. Consideraremos
como referéncia para compreender essa teoria, os estudos de Neira e Nunes (2006), com o livro
mntitulado: “Pedagogia da cultura corporal: critica e alternativas”. Embasado pelas teorias pos-
criticas da Educacdo, essa concepcdo considera a diversidade e os conhecimentos produzidos

nos diferentes contextos culturais.

14 Tais temas sdo chamados de Temas Transversais, pois podenvdevem ser trabalhados por todos 0s componentes
curriculares, logo, sua interpretacdo pode se dar entendendo-os como as ruas principais do curriculo escolar que
necessitam ser atravessadas/cruzadas por todas as disciplinas. Os temas desenvolvidos apresentamas seguintes
problematicas: Etica; Meio Ambiente; Trabalho e Consumo; Orientagdo Sexual; Pluralidade Cultural e Sadde.
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Dividida em 5 capitulos, a obra de Neira e Nunes traz os seguintes temas: Cultura, que
fundamenta as propostas voltadas para a pedagogia da cultura corporal; Cultura Escolar/Cultura
da Escola, tema que analisa a cultura vivida diariamente nas escolas; Curriculo e a EF, que
apresenta uma visdo critica para a constru¢cdo de um curriculo escolar que favoreca apedagogia
dacultura corporal; a Cultura Corporal, tema que transporta a linguagem corporal para questdes
sociais e escolares; e, por fim, trata dos Métodos de Ensinos, onde apresenta propostas de
experiéncias estudadas e vivenciadas pelos autores diante da pratica pedagogica.

Os autores alertam que utilizado como meta, conceito, atitude, estratégia e valor, o
multiculturalismo aparece no centro das modificacdes demograficas das sociedades ocidentais.
Varios paises enfrentam movimentos migratorios e imigratdrios e, simultaneamente,
movimentos de conscientizagdo racial e de género que culminam com a obrigacdo do
enfrentamento de questdes relativas a definicdo das fungdes das suas instituicdes sociais. Nessas
nacdes, 0s valores constituidos em torno da sua abertura social e democratica sofrem
questionamentos, sendo impossivel passar despercebidas as intensas transformagdes culturais
que vém enfrentando. A conclusdo que chegam é que o multiculturalismo representa sua
condicdo de vida. Vivemos em uma sociedade multicultural (NEIRA; NUNES, 2006).

Essa pedagogia reflete uma politica cultural, o que implica num processo social que
contribui para a eliminacdo das barreiras culturais entre minorias e maioria pela
homogeneizacdo da cultura dominante, ainda que isso exija a perda das caracteristicas
originarias (NEIRA; NUNES, 2006). Com essa visdo, a escola e o curriculo permanecem
centrados nos padrbes veiculados pelos detentores do poder e os saberes dos grupos
desfavorecidos sdo ignorados porque se parte do pressuposto de que os alunos das minorias
poderdo integrar-se melhor na sociedade, através de uma imersdo na cultura da elite.

A seguir, nos Quadros 2 e 3, apresentaremos uma sintese baseada nas abordagens

tratadas.



Quadro 3 — Abordagens de ensino da Educagdo Fisica Escolar.
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Desenvolvimentista

Construtivista

Critico-superadora

Sistémica

Principais autores

Tani e Manoel

Freire

Coletivo de Autores

Betti

Educacdo Fisica Escolar:

Educacdo Fisica de Corpo

Metodologia do Ensino da

Educacdo Fisica e

Livro uma abordagem Inteiro Educacéo Fisica Sociedade
desenvolvimentista
Area de Base Psicologia Psicologia Filosofia, Politica Sociologia
Autores de Base Gallahue; Cannoly Piaget Saviani; Libaneo Bertarlanfy Koestler

Tematica Principal

Habilidade, aprendizagem,
desenvolvimento motor

Cultura popular, jogo
ludico

Cultura corporal, visdo
historica

Cultura corporal,
movimentos, atitudes,

comportamento

Habilidades basicas,

Brincadeiras populares,

Conhecimento sobre o

Vivéncia do jogo, esporte,

Contetdos Habilidades especificas, jogo simbdlico, jogo de | jogo, esporte, danca, lutas danca, ginastica
Jogo, esporte, danca regras e ginastica
Equifinalidade, Resgatar o conhecimento Equifinalidade, nédo
Estratégia/Metodologia variabilidade, solucédo de do aluno, solucionar Tematizacao exclusdo diversidade

problemas

problemas

Avaliacéo

Habilidade, processo,

observacdo sistematica

Na&o punitiva, processo,

autoavaliacéo

Considerar a classe social,

observacao sistematica

Fonte: baseado em Darido (1999).




Quadro 4 — Abordagens de ensino da Educagdo Fisica Escolar.

71

Critico-emancipatdria Cultural Saude Renovada PCNs Multicultural
Principais Kunz Daolio Guedes e Guedes Jabu e Costa Neira e Nunes
autores
Transformacdes Da cultura do corpo PCNs, 3° e 4°ciclos (5% | Pedagogia da Cultura
Livro didaticos-pedagogicas a 82 séries) Corporal: critica e
do esporte Alternativas
Area de Base | Filosofia, sociologia e Antropologia Fisiologia Psicologia e Sociologia Antropologia
politica
Autores de Habermas Mauss; Geertz Vérios Vérios McLaren;
Base Kincheloe e Steinberg
Finalidade Reflexdo critica Reconhecer o papel da Melhorar a saude Introduzir o aluno na Tematizar a cultura
emancipatéria dos cultura esfera da cultura corporal a partir das
alunos corporal de movimento diferencas culturais
Tematica Transcendéncia de Alteridade/ Estilo de vida ativo/ | Conhecimentos sobre o
Principal limites/Conhecimento, Técnicas corporais Conhecimento/ corpo, esportes, lutas, | Conhecimentos acerca

esportes

Exercicios fisicos

jogos e brincadeiras e
atividades ritmicas e
expressivas

da cultura corporal
multicultural

Fonte: baseado em Darido (2003).
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As diferentes tendéncias trazidas anteriormente demonstram uma pluralidade
caracteristica da area em sua intencionalidade e, seu papel na escola. Todavia, essa auséncia de
unanimidade sobre a natureza e especificidade da EF escolar acarreta outras questfes para seu
desenvolvimento, atuacdo, formagdo e producdo do conhecimento.

Sobre a formacdo docente, Dadlio (1994) desde os anos 1990, considera que no
curriculo das faculdades que preparam os professores de EF, de maneira geral, predominam as
disciplinas técnico-esportivas, levando os profissionais a uma falta de embasamento teorico,
falta essa que impediria a transformacdo da pratica dos professores. O autor pondera, como
resultado de um estudo realizado por ele, que:

A formacdo profissional eminentemente esportiva ocorrida nas décadas de 70 e 80
homogeniza o grupo (professores de Educagao Fisica) na medida em que passaaceles
uma determinada visdo a respeito de Educagdo Fisica... A pratica profissional do
grupo é, de uma maneira ou de outra, balizada pelo esporte. Alguns professores,
explicitamente, colocaram que o objetivo é ensinar habilidades esportivas a fim de
selecionar os alunos mais aptos para participarem das equipes da escola (DAOLIO,
1994, p. 183).

Darido (1995) e Betti e Betti (1996) identificaram dois tipos de curriculos na formacéo
do profissional de EF: o tradicional-esportivo e o cientifico. Os autores explicam que o
tradicional enfatiza as chamadas disciplinas praticas, o saber fazer para ensinar, especialmente,
as habilidades esportivas, e fazem clara distingdo entre teoria e pratica. Referem-se a teoria
como o contetdo apresentado na sala de aula (principalmente o ligado ao dominio bioldgico) e
a prética como sendo a atividade desempenhada nas quadras, piscinas, pistas e outras. De
acordo com 0s mesmos autores esta € uma concep¢do dominante nos cursos de formacdo das
instituicOes privadas.

O curriculo cientifico, ao contrario, é empregado, especialmente, nas instituicbes
publicas porque estas demandam poucos alunos por sala, bibliotecas com acervo ampliado,
laboratorios de pesquisa e, principalmente professores engajados na producdo do

conhecimento. Assim Betti e Betti (1996) entendem o modelo cientifico:

O modelo cientifico surgiu no Brasil na década de 1980 e consolidou-se noinicio da
década de 1990, acompanhando as mudancas conceituais e epistemoldgicas da
Educacdo Fisica. Recebeu muita influéncia da concepcéo que vé a Educacdo Fisica
como area do conhecimento (disciplina académica) ou ciéncia (BETTI; BETTI, 1996,

p.2).

O curriculo cientifico valoriza as subdisciplinas da EF, como Aprendizagem Motora,
Fisiologia do Exercicio, a Biomecanica, além das disciplinas das areas de ciéncias humanas,

tais como Historia da Educacéo e da EF, Filosofia da Educacdo e da EF, Sociologia da Educacéo
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e da EF e outras. Nesta perspectiva, 0 importante € aprender a ensinar e, para tal, o
conhecimento tedrico é fundamental na medida que abastece os elementos de compreensdo do
processo ensino-aprendizagem.

Nos anos 2000, estudos como o de Taffarel, Lacks e Santos Jdnior (2006), apontam que
0s cursos de EF no Brasil ndo estdo formando professores para enfrentar arealidade desafiadora
das escolas brasileiras. Os autores ainda afirmam que nenhuma licenciatura forma para
enfrentar a complexa situacdo no campo e na cidade. Isto, entre outras coisas, porque a EF ndo
esta sendo estudada na perspectiva do territdrio, mas sim na perspectiva do local e do mercado
de trabalho (academia, clube, escola etc). Dessa forma, como formar nossos professores?

Nesse sentido, llha e Krug (2009) problematizam que a formacdo de professores de EF
nos cursos de licenciatura apresenta sérias dificuldades para identificar sua especificidade e
delinear o trabalho docente, pois a historia da EF no Brasil, demonstra como esta foi
influenciada por movimentos como a Medicina Higienista e a Instituicdo Militar. Estes
movimentos definiram a funcdo da EF como sendo uma disciplina essencialmente prética e
responsavel pela promocdo da salde e aptidao fisica.

Por essa razdo, a formacdo do professor de EF necessita estar ao longo do curso
articulada com o campo de atuacdo profissional, seja através das praticas docentes
desenvolvidas nas diferentes disciplinas propostas no curriculo, ou entdo, por meio das demais
atividades e acBes formativas oferecidas pela instituicio formadora (ILHA; KRUG, 2009). E
importante destacar que, independente da natureza da disciplina ofertada no curso, ela devera
promover a reflexdo critica do académico acerca dos diversos aspectos que permeiam a
realidade do campo de trabalho que este encontrara ao tornar-se professor.

Nesse sentido, iniciativas como o PIBID representam hoje mais uma oportunidade de
acdo na formacdo de professores de EF no Ensino Superior. Mais do que espaco novo,
acreditamos que a ideia é produzir novos significados na formacdo de professores, porém
pensamos que as agbes a serem propostas precisam referenciar-se em metodologias
pedagdgicas que correspondam as necessidades da escola, pois tal condicdo certamente
fortalecerd o ensino dos contetdos disciplinares e ampliard os horizontes da produgdo de
conhecimento.

Ressaltamos, ainda, que a CAPES deve atentar-se para ndo ferir a autonomia das
Universidades na definicdo de seus projetos, experiéncias e selecdo dos bolsistas, pois, se isso
ocorre, este programa ndo passard de mais um instrumento que visa melhorar a formacdo com
acOes compensatdrias para sanar deficiéncias curriculares, fortalecer restritamente osconteddos

disciplinares, os rituais pedagogicos tradicionais e o proprio estagio curricular a partir de
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indicadores externos, comprometendo, portanto, a riqueza deste espaco mediador entre a
formacdo e a educacdo basica e a possibilidade de se pensar a docéncia como trabalho e como
pratica social junto a educacdo publica.

Superando uma perspectiva tradicional e, a partir de uma nova concepcdo de pratica
educativa, comprometida com a inclusdo, emancipac¢do do individuo e transformacdo social, a
formacdo e a atuacdo do professor de EF se tornam responsaveis pela reflexdo dos elementos
da cultura corporal junto aos estudantes. Marques (2008, p. 182) salienta que “...] a organizagdo
e selecdo de contetdos, metodologias e recursos, torna-se para o professor um trabalho
individual e solitario. Portanto, faz-se necessario tal postura ceder lugar ao trabalho em grupo”.
Buscar coletivamente as solugdes e alternativas pedagdgicas, bem como a conjugacdo de
recursos didaticos e de metodologias convencionais com recursos alternativos e metodologias
inovadoras. Nesse sentido, o PIBID possibilita a oportunidade do trabalho coletivo e permite
essa discussdo e troca entre os bolsistas e o professor supervisor durante as intervencoes.

Para Marques (2008, p. 226):

A conscientizagdo € concebida como um ato de conhecimento, compreensdo do
mundo real que cerca 0 homem. Por ela, 0 homem adentra as causas profundas dos
acontecimentos da realidade social, e, por conhecé-las, tende a comprometer-se com
a realidade, sinalizando o tipo de sociedade e de mundo que se acha comprometido a

construir. Assim, os oprimidos vdo desvelando o mundo da opressdo e véo
comprometendo-se, na praxis, com a suatransformacao.

Para uma prética pedagdgica comprometida com esses ideais, prioritariamente, a
formacdo inicial deve ser capaz de preencher possiveis lacunas deixadas pelo processo historico
e social de implementacdo da EF escolar. E no processo de producdo de conhecimento da EF?
Quais 0s possiveis desdobramentos da histéria da area de conhecimento para seu

desenvolvimento cientifico? Vejamos alguns estudos que nos permitirdo iniciar o debate.

2.3 A construgdo do conhecimento e a EF: o inicio da conversa

Bracht (2014) em sua obra “Educacdo Fisica e ciéncia: cenas de um casamento
(n)feliz”, problematiza a relacdo existente entre a EF e a ciéncia desde a formagdo do campo
até seus desdobramentos epistemoldgicos e a pratica pedagogica do professor. Conforme

delineamos anteriormente, a EF teve em seus pressupostos cientificos e filosoficos, influéncia
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das instituicdes médica e militar, além da propria Pedagogia. A gindstica escolar era realizada
a partir de um olhar pedagdgico (médico-pedagogico, moral-pedagdgico), ou seja, “as praticas
corporais eram construidas e vistas como instrumento para a educacdo, para a saude e para a
educagdo moral” (BRACHT, 2014, p.27). A teoria tinha enfoque biologico pautada nas
Ciéncias Naturais.

Dessa forma, os intelectuais eram de outros campos académicos, ndo da EF, visto que
ndo havia esse campo. Por suas caracteristicas, a formacdo de instrutores de ginastica,
inicialmente, e de professores de EF, mais recentemente, fora fortemente marcada pela ideia de
treinamento mediante a execucdo de movimentos, a qual fez retardar o aparecimento intelectual
da EF. A partir da década de 1960, a EF passou a ser influenciada pela teorizagdo cientificista.
Nesse contexto, a questdo que passou a inquietar os tedricos era: a EF seria uma ciéncia ou uma
disciplina académica?

Devemos considerar que ap0s a Segunda Guerra, houve no Brasil a explosdo do
fendbmeno esportivo e o desenvolvimento de uma pedagogia esportiva, sendo também
denominada “Ciéncias do Esporte” (CE). Dessa forma, a producdo académica passa a
acompanhar o fendbmeno esportivo com o objetivo de acumulagdo do capital cientifico para a
area, buscando legitimar a EF como ciéncia, atraves da problematizacdo da melhoria da
performance esportiva. A EF escolar teria como foco, nos anos 1970, tornar-se a base da
piramide esportiva brasileira, contribuindo com a elevacdo da aptiddo fisica da populacdo
(BRACHT, 2014).

Segundo Bracht (2014):

“0 esporte € quem legitima a EF porque faz coincidir seu discurso com o daquelano
que diz respeito ao seu papel nos planos educativos e da satde — o esporte se impds
também como tema e orientador da teorizagdo neste campo académico em
construgdo” (p.32).

O autor ressalta que a EF moderna é filha da modernidade, ou seja, com seus pilares
fincados na racionalidade cientifica. A partir da Fisiologia, e da rigorosidade dos métodos
ginasticos, o objetivo da EF desde sua génese, era exercitar cientificamente o corpo. Quando a
EF passou a se firmar no ambito dos sistemas de ensino como componente curricular,
ascendendo ao ensino superior (em alguns casos universitario), para a formacéo de professores,
j& um numero bastante grande de disciplinas ocupava-se do estudo do corpo/movimento
humano ou de suas objetivagcbes culturais como o esporte. Assim, 0 esporte, como fendmeno
social, teve papel importante no reconhecimento da necessidade de formacdo profissional em

nivel universitario e da necessidade da producdo do conhecimento cientifico nesse &mbito. Em
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grande parte, foi sua importancia sociopolitica que determinou o surgimento de organizacdes
cientificas de CE.

Nesse contexto, ha o surgimento e consolidacdo de uma série de subdisciplinas ligadas,
epistemologicamente, as tradicionais disciplinas cientificas: a Fisiologia do Esforco, a
Biomecanica do Esporte, a Psicologia do Esporte, a Sociologia do Esporte, etc. Na produgdo
do conhecimento, no entanto, continuou predominando o enfoque disciplinar ou
monodisciplinar determinado pela chamada “disciplina-mde”. Dessa forma, Bracht (2014)
defende que um pouco da crise da EF vem dai, do desejo de se tornar ciéncia, e da constatagdo
de sua dependéncia de outras disciplinas cientificas.

Para o autor, a questdo da interdisciplinaridade se impGe para a EF. Todavia, para a EF
ndo basta somar conhecimento da Biomecéanica com o da Fisiologia do Exercicio e com o da
Psicologia. H& a necessidade de operar uma sintese ou sinteses, o que € diferente da soma das
partes. Uma sintese operada, a partir das necessidades e dos interesses especificos da EF, da
pratica pedagOgica em EF (descolonizacdo cientifica). O que hoje predominam sdo as
problematicas/tematicas disciplinares. Desse modo, o teorizar especifico da EF deveria se
concentrar, exatamente, na integracdo das diferentes abordagens, seria um teorizar sintetizador
de conhecimento a luz das necessidades especificas da pratica pedagdgica (BRACHT, 2014).

O discurso académico no campo da EF passa a ser repedagogizado a partir do momento
em que alguns pesquisadores saem do Brasil para realizar pds-graduacéo nas areas das Ciéncias
da Educacdo (Filosofia, Historia, Sociologia, etc.). A influéncia do debate pedagdgico da
Educacdo nos anos 1970 e 1980, sob a orientacdo das Ciéncias Humanas e Sociais, construiu
um sentimento de crise e, a0 mesmo tempo, resisténcia as chamadas Ciéncias do Esporte. Ha
dessa forma, a necessidade da construgcdo de uma teoria pedagogica da EF, entendida como uma
pratica pedagogica, ou seja, uma nova teoria para a EF, uma vez que quase fora alijada do
campo enguanto objeto.

Dessa forma, Bracht (2014) aponta que o campo académico da EF ou da EF/CE, possui
como caracteristicas, hoje:

a) Construir uma teoria pedagogica da EF, entendida enquanto pratica pedagdgica;
b) Construir um campo interdisciplinar a partir das CE;
c) Construir uma nova ciéncia, a Ciéncia da Motricidade Humana.

Outra caracteristica da EF, ocorre por sua crise de identidade, acarretada pela sua ndo-
definicdo do objeto de estudo. Bracht (2014) classifica pelo menos trés expressdes-chave ou
concepgdes: a) “atividade fisica™ “atividades fisico-desportivas e recreativas” — balizadas pelas

Ciéncias Naturais, defende que o papel da EF é o desenvolvimento da aptiddo fisica; b)
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“movimento humano” ou “movimento corporal humano” - ancorada na Psicologia da
Aprendizagem e do Desenvolvimento, postula como papel da EF, o desenvolvimento da
aprendizagem motora através da psicomotricidade. A educagdo se daria “pelo” e “do”
movimento; e c¢) “cultura corporal”, “cultura corporal de movimento” ou ‘“cultura de
movimento” — considera o “movimentar-se”, como forma de comunicagdo com o mundo, sendo
o0 movimento uma linguagem. Seu carater historico, cultural e simbdlico habilita o individuo a
se situar criticamente no mundo que o rodeia.

A partir dessas trés concepcOes, temos que as duas primeiras apontam o objeto da EF
como um elemento natural, universal, ndo-historico, neutro, politica e ideologicamente, pautado
na concepcdo das Ciéncias Naturais. J& no caso da terceira, 0s conceitos de cultura e educagdo
sdo organicos. Do ponto de vista da formacdo do professor, como essas concepcles existem na
materializacdo de politicas como a do PIBID? Como a auséncia dessa identidade acarreta
consequéncias para a producdo de conhecimento na EF escolar?

Na érea da EF, os estudos sobre analise da produgdo cientifica, iniciaram somente na
década de 1980, impulsionados pelo processo de redemocratizagdo vivenciado pelo pais.
Decerto, aparecem ainda nessa década, autores como Carmo (1984), Faria e Junior (1980),
preocupados em questionar o0s enfoques quantitativos na pesquisa; as tematicas privilegiadas
de cunho biologicista em detrimento daquelas de caréater filosofica/socio-antropoldgica; como
também questionaram sobre a aplicabilidade e compromisso social das pesquisas
(FERNANDES; GALVAO; SACARD, 2010).

No entanto, foi a partir da década de 1990 que ocorreu o surgimento de estudos com
caracteristicas de analises mais criticas e epistemoldgicas dessa producdo. Silva (1997) explica
alguns fatores que contribuiram para o crescimento de estudos que analisaram criticame nte
questdes pertinentes ao conhecimento produzido na area da Educacdo Fisica: a) o VII
CONBRACE — Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte, realizado no ano de 1991 em
Uberlandia/MG, sob a tematica ‘“Producdo e veiculagdo do conhecimento na Educagdo Fisica,
Esportes e Lazer no Brasil: andlise critica e perspectivas”; b) o VIII CONBRACE, realizado no
ano de 1993 em Belém/PA, sob a tematica “Que ciéncia ¢ essa? Memoria e tendéncias; c) os
artigos publicados pela Revista Motrivivéncia, que dedicou alguns de seus ndmeros, no ano de
1994, a teméatica pesquisa em Educacdo Fisica.

Apesar desses problemas ja reclamados por autores desde a década de 1980, observamos
que, se as preocupacOes se diversificaram e se tornaram mais complexas a partir da década de
1990, pressupde-se que as abordagens metodoldgicas também acompanharam essas mudancas.
De fato, essas mesmas constatacfes foram relatadas por Silva (1990; 1997), Faria Junior (1992),
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Gaya (1994), Carlan (1996), Molina Neto (1998), Bracht (1999) e Sousa (1999). Comecam a
ganhar forca, nesse momento, os estudos chamados “qualitativos”, observam-se indicios de
uma crescente opcao por referenciais pautados no Materialismo Histérico, como também na
fenomenologia. Esse interesse dos autores em adotar outros referenciais foi \verificado,
sobretudo, no desenvolvimento de teses e dissertacdes na area, como constatou Silva (1997).

Coutinho (2010) realizou uma investigacdo acerca da producdo de conhecimento da EF
no Brasil, entre os anos de 2000-2010, constatando que as principais regides onde ocorre a
maior incidéncia da producdo do conhecimento em EF sdo a sudeste e sul e que as instituicoes
publicas sé&o as principais responsaveis por esse processo. Com o mesmo objetivo, Fernandes,
Galvao e Sacard (2010) fizeram um levantamento da producédo cientifica sobre a EF no Estado
de Goias, nos Programas de Pos-Graduacdo em Educacdo das universidades publicas, a partir
de pesquisa bibliografica e documental. Os resultados da pesquisa indicaram um dialogo
incipiente entre a EF e a Educacéo.

Em sua tese, Torres (2003) analisou o conhecimento cientifico produzido no Programa
de Pos-Graduacdo de Ciéncias do Movimento Humano da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFGRS), entre os anos de 1992 e 2002, constatando que pouco se produziu sobre a EF
escolar. Além disso, os resultados indicaram que (1) a prética cientifica e a pratica pedagdgica
encontram-se  divorciadas; (2) a producdo cientifica utiliza, predominantemente, uma
metodologia de investigacdo restrita, evidenciando a dicotomia entre técnicas quantitativas e
qualitativas; (3) carece de uma reflexdo epistemologica que abarque a complexidade dos
problemas que emergem da critica pedagdgica. Estes resultados levam a conclusdo de que a
producdo cientifica referenciada a EF escolar ndo possibilita a superacdo do paradigma
tradicional da ciéncia moderna.

Por fim, observamos no estudo realizado por Lazzaroti Filho, Silva, Nascimento e
Mascarenhas (2012), que em oito Revistas Brasileiras ligadas a EF, durante o ano de 2008,
constataram que os resultados apontam um campo em pleno desenvolvimento, que produz
um modus operandi fundado ainda na tonica da dicotomia entre as chamadas ciéncias duras e
as ciéncias moles, reproduzindo a logica interna de seus campos de origem, e ainda, indicando
teorias com pouco poder de refracdo e retraducdo para a EF.

Dessa forma, notamos que, historicamente, a EF escolar se desenvolveu cercada por
controvérsias e conflitos. Considerando o PIBID como politica educacional voltada para a
formacdo de professores, quais seriam as leituras que as licenciaturas desenvolveram em seus
projetos? O que vem sendo produzido, cientificamente, sobre o Programa e quais suas

implicacGes para a producdo da EF escolar? S&o questdes que nortearam nosso estudo.
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CAPITULO 3 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesse momento, expusemos a descricdo e a analise dos dados coletados da pesquisa.
Inicialmente, buscamos responder ao primeiro objetivo especifico da pesquisa: a) identificacdo
das universidades publicas da regido sudeste gque possuem licenciatura em EF e que estejam
vinculadas ao PIBID. Realizamos o levantamento a partir dos sites oficiais das IES com o
objetivo de selecionar as instituicdes participantes e coletar os documentos dos subprojetos do
PIBID/EF.

Em seguida, procuramos responder ao segundo objetivo especifico da pesquisa, a saber:
b) analise das propostas dos subprojetos PIBID/EF, considerando suas bases tedrico-
metodologicas para a formacdo de professores. Nesse segundo momento, estabelecemos uma
relacdo entre o que afirmam os documentos dos subprojetos, com a literatura referente a
formacgdo de professores e aos documentos da CAPES que balizam as diretrizes do PIBID.

Posteriormente, a partir da producdo cientifica do periodo de 2012 a2017, nas principais
bases de dados (CAPES, Scielo, ENALIC, CONBRACE e Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte), respondemos ao objetivo especifico: c) categorizar as producbes do PIBID/EF,
almejando compreender como o Programa contribuiu para a producdo do conhecimento para a
formacdo de professores de EF, relacionando-a com o desenvolvimento tedrico e cientifico da
area.

Dessa maneira, buscaremos entrelacar a producdo com o0s subprojetos analisados,
respondendo ao objetivo especffico: d) compreender, a partir do desenvolvimento histérico e
pedagogico da EF, quais as leituras do PIBID e suas contribuicdes para a area.

Por fim, retornaremos ao objetivo geral “analisar como o PIBID, enquanto politica
educacional, para a formacdo docente se materializou nos cursos de EF de universidades
publicas, da regido sudeste brasileira, a partir dos subprojetos das instituicdes e da producdo
cientifica da area”, tecendo consideragdes acerca dos limites/possibilidades do programa diante
dos desafios apresentados pela formacdo docente e a producdo do conhecimento referentes ao
professor de EF na contemporaneidade.

Como estratégia de analise, confrontaremos o0s dados da realidade a partir de sua
descricdo e comparacdo (movimento tese/antitese) com a literatura que discute 0s temas
suscitados em cada tdpico. Consideramos também os documentos da CAPES que
regulamentam o PIBID, o lugar da EF nesses documentos, além da especificidade da EF em

sua génese historica, politica e social.
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Com a finalidade de compreender as diretrizes que delimitam as proposicdes do PIBID

enunciadas pela CAPES, analisamos os documentos disponibilizados no portal do Programa®®,

além dos editais dos anos de 2007 a 2018, buscando também, indiciar como a formacdo de

professores é concebida pela CAPES, e onde a EF se enquadra nesses documentos. No quadro

4, temos a relacdo dos documentos analisados:

Quadro 5 - Documentos do PIBID analisados.

N° do documento Natureza/data da publicacao Assunto
Da nova redacdo a Portaria que
Portaria n° 72, de 9 de abril de | dispbe sobre o Programa
01 2010. Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia - PIBID, no
ambito da CAPES.
Dispde sobre o0 Programa
02 Decreto n° 7.219, de 24 de junho | Institucional de Bolsa de
de 2010. Iniciacdo a Docéncia - PIBID e
da outras providéncias.
Portaria n° 260, de 30 de dezembro | Normas do Programa
03 de 2010. Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia.
Portaria n° 096, de 18 de julho de | Aprova 0 Regulamento do
04 2013. Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID).
DispGe sobre a prorrogacdo da
05 Portaria n° 21, de 12 de margo de | vigéncia dos projetos PIBID,
2012. selecionados conforme os editais
dos anos de 2009 e 2010.
Portaria n° 46, de 11 de abril de | Aprova 0 Regulamento do
06 2016. Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia —PIBID.
Revoga a Portaria n° 46, de 11 de
abril de 2016, publicada no DOU
Portaria n° 120, de 22 de julho de | de 15 de abril de 2016, secéo 1,
07 2016. pags. 16, que Aprova O
Regulamento do  Programa
Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID.
Altera o Anexo | da Portaria n°
45, de 12 de marco de 2018, que
08 Portaria. CAPES n° 175 de 7 de | regulamenta a concessdo de

agosto de 2018.

bolsas e o regime de colaboragéo

15 Em levantamento realizado em 2018, os documentos disponibilizados acerca da legislacdo do PIBID no portal
da CAPES sdo datados a partir de 2010, ainda que o Programa tenhainiciado em 2007.
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no Programa de Residéncia
Pedagégica e no Programa
Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

DispGe sobre a concessdao de
bolsas e o regime de colaboracao

09 Portaria n° 45, de 12 de marco de | no Programa de Residéncia
2018. Pedagégica e no Programa
Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID).
Sele¢do publica de propostas de
10 Edital MEC/CAPES/FNDE projetos de iniciacdo a docéncia
(2007). do PIBID.
Edital CAPES/DEB n° 02/2009 — | Edital do Programa de Bolsa de
11 PIBID. Iniciacdo a Docéncia — PIBID.
Edital do Programa de Bolsa de
12 Edital n° 018/2010/CAPES. Iniciacdo a Docéncia — PIBID.
Edital do Programa de Bolsa de
13 Edital n° 001/2011/CAPES. Iniciacdo a Docéncia — PIBID.
Edital do Programa de Bolsa de
14 Edital CAPES n° 011/2012. Iniciacdo a Docéncia — PIBID.
Edital do Programa de Bolsa de
15 Edital n° 06/2013. Iniciacdo a Docéncia — PIBID.
Edital do Programa de Bolsa de
16 Edital n° 07/2018. Iniciacdo a Docéncia — PIBID.

Fonte: Site do PIBID/CAPES.

Analisamos 0s documentos com o objetivo de compreender como o Programa alterou

sua legislacdo ao longo de oito anos e apresentamos algumas observacbes pertinentes a

formacdo de professores, e, especificamente, a EF:

a) Quanto aos objetivos do PIBID: os documentos analisados que delimitam os

objetivos do Programa s&o 01, 02, 03, 04 e 05. Os termos-chave encontrados nos

documentos foram: 1) incentivar a docéncia para a Educacdo Basica; valorizar o

magistério; melhorar a formacgdo inicial; inserir o licenciando na realidade da escola

publica; possibilidade de novas experiéncias metodolégicas/ interdisciplinares/

superacdo das questdes de ensino-aprendizagem; elevar a escola publica/ professor

ao protagonismo de co-formadores (100%); 2) articulagdo entre teoria e prética

(80%); 3) insercdo na cultura escolar do magistério; apropriacéo e reflexdo sobre os

instrumentos, saberes e peculiaridade do trabalho docente; melhoria da escola

publica com foco nas avaliagdes de larga escala (40%); 4) criacdo de grupos de

pesquisa com foco na produgdo de conhecimento acerca da Educacdo Basica (20%);
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b) Natureza das IES participantes: Em todos os documentos, o critério para a IES
participar do PIBID € apresentar pelo menos um curso de licenciatura
regulamentado pelo MEC. Na primeira selecdo, em 2007, o Programa poderia ser
pleiteado apenas por instituicdes publicas federais, sendo em 2009, ampliadas para
instituicbes publicas federais, estaduais, municipais e comunitarias sem fins
lucrativos. Em 2010, o edital de selecdo passa a permitir centros universitarios
confessionais e filantropicos. No edital de 2013, as IES privadas passam a ser
consideradas pela CAPES sob a norma da concessdo de 10.000 bolsas para
licenciandos beneficiados pelo ProUnit®. Por fim, no edital n° 7/2018, o critério para
as instituicbes privadas é que possua, pelo menos, um curso de licenciatura
participante do ProUni.

c) Areas de interesse dos subprojetos: nos documentos analisados, verificamos que
desde 2007, as areas prioritarias tém sido as licenciaturas da area de Exatas e
Bioldgicas (Matematica, Quimica, Fisica e Biologia), alkm da Pedagogia.
Especificamente, no caso da EF, apenas no Edital de 2013 (documento 15), a
disciplina € incluida no grupo das &reas das licenciaturas contempladas, ainda que
ja existissem subprojetos de EF desde 2009 em funcionamento.

d) NuUmero de bolsas oferecidas e orcamento: o primeiro documento que trata do
orcamento do Programa é o Edital 2009 (documento 11), que apresenta o valor
global do Programa, no valor de R$ 224.551.600,00. Ja o Edital 2011 (documento
13), expde o orcamento limite de R$ 160.000.000,00. Embora o orcamento do
PIBID tenha sofrido reducdo entre os editais 2009 e 2013, o nimero de bolsas
aumentou de 19.000 bolsas em 2012 para 90.000 bolsas em 2013. Esse crescimento
exponencial teve decréscimo a partir de 2014, sendo que o Edital 2018 (documento
16), ofereceu 45.000 bolsas, sendo distribuidas em até 350 IES. Os valores das
bolsas permanecem inalterados desde 2007.

e) Diretrizes para a iniciagdo a docéncia: ao analisarmos os editais, nota-se 0
movimento do Programa em estabelecer critérios que sedimentem a construcdo dos
projetos institucionais e dos subprojetos. Todavia, apenas no Edital 2018
(documento 16), a CAPES determina, especificamente, as caracteristicas e 0s

principios da iniciagdo a docéncia. So eles:

16 O ProUni (Programa Universidade para Todos) é um programa criado pelo Ministério da Educacdo em 2004
que oferece bolsas de estudo em institui¢Ges privadas de ensino superior. As bolsas concedidas - integrais (100%)
ou parciais (50%) - sdo destinadas a estudantes brasileiros de baixa renda e sem diploma de nivel superior.
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Sédo principios da iniciacdo a docéncia: I. o desenvolvimento de atividades em niveis
crescentes de complexidade em dire¢cdo a autonomia do aluno em formagdo; IlI.
valorizagdo do trabalho coletivo e interdisciplinar; Ill. intencionalidade pedagdgica
clara para o processo de ensino-aprendizagem dos objetos de conhecimento da Base
Nacional Comum Curricular; V. estimulo & inovagdo, & ética profissional, a
criatividade, a inventividade e a interacdo dos pares; e V. aperfeicoamento das
habilidades de leitura, de escrita e de fala do licenciando.

Sdo caracteristicas da iniciacdo a docéncia: I. estudo do contexto educacional; II.
desenvolvimento de acBes nos diferentes espacgos escolares — como salas de aula,
laboratérios, bibliotecas, espagos recreativos e desportivos, ateliés, secretarias — a
partir do dialogo e da articulagdo dos membros do programa, e destes com a
comunidade escolar; Ill. desenvolvimento de acGes em outros espagos formativos
além do escolar (ambientes culturais, cientificos e tecnoldgicos, fisicos ou virtuais);
IV. participacdo nas atividades de planejamento e no projeto pedagdgico da escola
bem como participagdo nas reunides pedagdgicas e 6rgaos colegiados; V. andlise do
processo de ensino-aprendizagem dos contetidos especificos ligado ao subprojeto e
também das diretrizes e curriculos educacionais da educacdo basica; V1. leitura e
discussdo de referenciais tedricos contemporaneos educacionais e de formacgéo para o
estudo de casos didatico-pedagdgicos; VII. Cotejamento daandlise de casos didatico-
pedagogicos com a pratica e a experiéncia dos professores das escolas de educacdo
basica, em articulacdo com seus saberes sobre a escola e sobre a mediagdo didatica
dos conteudos; VIII. desenvolvimento, testagem, execucdo e avaliagéo de estratégias
didatico - pedagdgicas e instrumentos educacionais, incluindo o uso de tecnologias
educacionais e diferentes recursos didaticos; IX. sistematizacdo e registro das
atividades realizadas no ambito do subprojeto, com previsdo de uma producéo
individual para cadadiscente (CAPES, 2018c, p. 7-8).

Ao analisarmos a legislacdo referente ao PIBID, e também, aos editais de selecdo entre
0s anos de 2007 a 2018, percebemos que o Programa amadureceu do ponto de vista das normas
que balizam a selecdo das IES, dos atores que participam do programa e das a¢bes pedagogicas
propriamente ditas. Do ponto de vista do nosso objeto de estudo, ou seja, das contribui¢cbes do
Programa para a formacdo de professores de EF e para a producdo cientifica da area, devemos
refletir: a auséncia da EF nos editais do PIBID, até o ano de 2013, tem relacdo com o (ndo)
lugar da disciplina no ambito da Educacdo? Os subprojetos da EF apresentados nos primeiros
editais, possuiam menor respaldo diante das outras licenciaturas? A diminuicdo de 50% das
bolsas, entre os anos de 2013 e 2018, afetou igualmente as areas da licenciatura?

Com base nessa Ultima questdo, buscamos realizar indicios, a partir dos nimeros
apresentados no site da CAPES, sobre a quantidade de subprojetos de EF nos editais 2013 e
2018. Ao apresentarmos 0s resultados deste levantamento, devemos considerar: a) a
representatividade da EF, diante os outros cursos de licenciatura, visto que até 2013 a EF ndo
aparecia nos documentos como uma area prioritaria para 0 Programa; e b) a natureza das
instituicOes que pleitearam nos dois editais a implementacdo do subprojeto, por conta do recorte
desta pesquisa, que é analisar 0s subprojetos das universidades publicas da regido sudeste
aprovadas no Edital n° 7/2018. Na figura 1, podemos observar a relagéo entre o quantitativo

dos subprojetos das diferentes areas do Edital 2013:
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SUBPROJETOS - EDITAL PIBID 2013
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Figura 1 — Total de subprojetos aprovados no Edital PIBID - 2013.
Fonte: Site do PIBID/CAPES.

Ao analisarmos o lugar que a EF ocupa diante das outras licenciaturas, verificamos que
a licenciatura ocupa o 7° lugar, empatada com o0s subprojetos interdisciplinares (176), sendo
que a EF também esta presente em 31 subprojetos interdisciplinares. Devemos considerar
também, que, embora o subprojeto de Letras apresente 0 maior nimero, ou seja, 454, existem
varias subdivisbes referentes as diferentes linguas (alemdo, inglés, francés, espanhol e
portugués), que juntas compdem o0 maior montante no total. Conforme dito anteriormente, o
PIBID surgiu com o objetivo de atender, prioritariamente, a formacdo de professores para o
Ensino Médio (Matematica, Fisica, Biologia e Quimica), além de professores para o Ensino
Fundamental (Pedagogia). Por essa razdo, ndo nos surpreende o fato da Pedagogia (373),
Matematica (299), Biologia (280), Quimica (223) e a Fisica (178) serem as licenciaturas com

maior nimero de subprojetos depois do curso de Letras.
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Considerando que a EF ndo era tida nos editais como uma das areas prioritarias, €
possivel afirmar que as licenciaturas em EF tém pleiteado a participacdo no PIBID de forma
significativa. Conforme apresentado como um dos resultados da minha dissertacdo de mestrado,
assim como afirmado por outros autores, o Programa tem propiciado visibilidade aos cursos de
EF, visto que existe uma necessidade pedagdgica, em decorréncia de seu desenvolvimento
historico voltado para a formacdo técnica do professor, ocasionando o empobrecimento dos
saberes necessarios a pratica docente (DAOLIO, 1994; BRACHT, 1999; DARIDO; 1999;
LIMA, 2016).

Dessa forma, podemos reafirmar nossa escolha do objeto de estudo, devido a relevancia
que o Programa tomou para a licenciatura em EF desde sua implementacdo e nos Gltimos anos.
Outro fator que observamos no edital de 2013, foi a natureza das IES que propuseram em seus

projetos institucionais, subprojetos de EF, conforme a figura 2:

NATUREZADAS IES - EDITALPIBID 2013
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Figura 2 — Natureza das IES que possuemsubprojeto EF no Edital PIBID 2013.
Fonte: Site do PIBID/CAPES.

Das 176 instituicdes que foram contempladas pelo Edital do PIBID/2013, com
subprojetos de EF, 98 (56%) das IES sdo publicas (municipal, estadual ou federal), e 78 (44%)
séo privadas (com ou sem fins lucrativos). Mediante o que foi dito anteriormente, quando surgiu
0 PIBID deveria ocorrer apenas em instituicdes publicas. Portanto, podemos perceber que, entre
2007 e 2013, o Programa praticamente dividiu sua totalidade de bolsas entre as IES publicas e

as instituicbes da iniciativa privada, no caso dos subprojetos de EF. Dessa maneira, podemos
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refletir: As instituicdes particulares, com suas caracteristicas especificas, buscam o PIBID com
0 objetivo de valorizar suas licenciaturas em EF, a partir de um Programa do governo federal?
Quantas dessas bolsas estdo sendo absorvidas por bolsistas do ProUni, e quantas s&o
distribuidas para os outros estudantes? Qual o perfil do licenciando de EF, bolsista do PIBID
das IES privadas? Existem diferencas entre os subprojetos de EF propostos entre IES publicas
e privadas?

Conforme vimos no Capitulo 1, 0 objetivo da politica publica e sua analise perpassa por
considerar ndo apenas a dindmica do capital, mas também, os antagbnicos e complexos
processos sociais que com ele se confrontam (SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA, 2007).
Por essa razdo, futuros estudos sobre as aproximagOes e os distanciamentos entre os subprojetos
de EF das IES publicas e privadas seriam necessarios para compreendermos as tensdes que
permitiram a configuragdo presente no Edital PIBID/2013.

Consideramos também, as esferas das IES beneficiadas com subprojetos de EF do

Programa em 2013. Os resultados s&o observados na figura 3:

ESFERADAS IES - EDITALPIBID 2013
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Figura 3 — Esferas das IES que possuemsubprojeto EF no Edital 2013.
Fonte: Site do PIBID/CAPES.

Osresultados demonstram que das 97 IES publicas que possuiam subprojetos de EF, 10
(5,7%) sédo municipais, 56 (32%) sdo federais e 33 (18,8%) sdo estaduais. Esses nimeros

apontam uma preponderancia de instituicbes federais que participam do PIBID, provavelmente,
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pelo fato do Programa em 2007 ter tido como foco esse nivel de instituicdo. J& no caso das IES
privadas, 70 (40%) sdo sem fins lucrativos e as 6 (3,5%) restantes possuem fins lucrativos.

Consideramos analisar os dados referentes ao Edital PIBID/2013, pelo fato de ter sido
esse edital que resultou em 2014 o maior crescimento do Programa em ndmero de bolsistas,
chegando em 2014, a mais de 90.000 contemplados, entre coordenadores institucionais, de area,
supervisores e licenciandos. Entretanto, o Edital n° 7/2018 apresentou como cota maxima,
45.000 bolsas. Questionamos anteriormente, 0s resultados deste corte no nimero de bolsas,
especificamente, para a EF. Por essa razdo, realizamos um comparativo entre a quantidade de
subprojetos de EF aprovados em 2013 e 2018, conforme a figura 4:
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Figura 4 — Comparativo quantoaonumero de subprojetos de EF dos Editais 2013 e 2018.
Fonte: Site do PIBID/CAPES.

O comparativo entre o numero de subprojetos de EF entre os editais 2013 e 2018, aponta
que houve uma reducdo de 175 subprojetos no primeiro edital para 103 subprojetos em
andamento, atualmente. Dessa forma, enquanto o nimero de bolsas encolheu no total em torno
de 50%, os subprojetos de EF foram reduzidos em 42,1%. Embora ndo tenhamos os dados que
comprovem o numero efetivo de bolsas eliminadas dos subprojetos de EF, podemos considerar
que a média de reducdo dos subprojetos acompanhou, aproximadamente, o enxugamento do
Programa. Assim, ndo ha indicios claros que o fato da EF ndo ser uma area prioritaria do PIBID
se converteu em sua diminuicdo especifica diante do encolhimento da politica.

Podemos questionar, o porqué da diminuicdo do Programa, j& que Varios autores e 0S
préprios relatorios da CAPES assinalam o sucesso do PIBID para a formacdo de professores
(GATTI; BARRETO; ANDRE, 2011; CANAN, 2012; AMBROSETTI et al, 2013; CAPES,
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2013; 2014; FELICIO, 2014; LIMA, 2014; 2016). Embora as politicas educacionais sejam
consideradas como politicas de Estado, a agenda neoliberal procura, através das tensbes
impostas pelo capital, precarizar a partir de contrarreformas, as tentativas de buscar a formacédo
integral dos sujeitos, desconstruindo o profissionalismo docente e mercantilizando a educacgao
e suas relagdes (PIMENTA, 2005; SAVIANI, 2007; SHIROMA; MORAES; EVANGELISTA,
2007). Portanto, considerar o PIBID como objeto de estudo, analisando seus limites e
possibilidades, pode contribuir para sua legitimacdo, e criar argumentos que defendam sua
continuidade.

Nafigura 5, temos a distribuicdo dos subprojetos de EF do Edital n° 7/2018 por regibes

brasileiras:

SUBPROJETOS DE EFPOR REGIAO - EDITAL 2018

* NORTE = NORDESTE = CENTRO-OESTE =SUDESTE =SUL

Figura 5 — Numero de subprojeto de EF por regido - Edital 2018.
Fonte: Site do PIBID/CAPES.

Das 103 IES que possuem subprojeto de EF regulamentadas pelo Edital n° 7/2018, a
maior parte se concentra nas regides Sudeste e Sul do Brasil, com 33 (32%) instituicbes cada.
O restante dos subprojetos esta distribuido nas regides Nordeste, com 19 (18,5%), Norte
contabilizando 10 (9,7%) instituicdes e, por fim, aregido Centro-Oeste, com 8 (7,8%). Dessa
maneira, reiteramos a justificativa de analisarmos 0s subprojetos de EF da regido Sudeste,
devido ao seu relevante nimero de IES participantes. Outro critério de recorte da nossa pesquisa

é a natureza das instituicGes participantes desta regido, conforme a figura 6:
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NATUREZADAS IES (SUDESTE) - EDITAL 2018
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Figura 6 — Natureza das IES da regido Sudeste que possuemsubprojeto de EF no Edital 2018.
Fonte: Site do PIBID/CAPES.

Com a finalidade de delimitar as instituicbes que teriam seus subprojetos analisados
nesta pesquisa, elegemos como foco as universidades publicas da regido Sudeste. Dessa forma,
temos que das 33 IES que possuem em seus projetos institucionais subprojetos de EF, 17
(51,5%) sdo publicas e 16 (48,5%) sdo instituicbes privadas, sendo todas universidades.
Portanto, embora a diferenca seja pequena, as universidades publicas ainda prevalecem, sendo
estas instituicdes nosso grupo de interesse. Na figura 7, temos a distribuicdo das diferentes

esferas das IES da regido Sudeste:
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Figura 7 — Esferas das IES da regido Sudeste que possuemsubprojeto de EF no Edital 2018.
Fonte: Site do PIBID/CAPES.
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De acordo com os resultados, as IES publicas se dividem em uma (3%) municipal, 12
(36,4%) federais e 4 (12,1%) estaduais. Ja as privadas, 12 (36,4%) instituicbes sem fins
lucrativos e 4 (12,1%) com fins lucrativos. Ao compararmos ao montante nacional do Edital
2013 (figura 3), averiguamos que no caso das instituicdes publicas, a maior diferenca ocorre no
percentual entre as universidades estaduais, sendo que, relativamente em 2013, apresenta um
nimero maior em relacdo a 2018. No caso das instituicGes privadas aumentou, relativamente,
0 numero de universidades com fins lucrativos em 2018. Ao final da andlise dos dados
disponiveis no site da CAPES sobre as potenciais universidades que terdo seus subprojetos de
EF analisados, temos o total de 17 instituicGes publicas.

Ao finalizarmos a andlise da legislacdo e dos editais disponibilizados no portal da
CAPES, percebemos que o PIBID entre os editais 2013 e 2018, vem tomando novas
configuracfes que podem ir além da diminuicdo do nimero de bolsas, mas também, em relagdo
a natureza das suas instituicbes parceiras e as diretrizes especificas para a iniciacdo a docéncia.
Especificamente sobre a EF, notamos que, desde 2013, suas licenciaturas tém sido citadas como
area relevante para os dois Ultimos editais. Essa visibilidade pode estar acontecendo devido a
demanda exigida pelas proprias IES em seus projetos institucionais em editais anteriores.

Considerando a producdo cientifica como um dos objetivos do PIBID, temos apenas na
Portaria n° 46, de 11 de abril de 2016 (documento 06), as estratégias especificadas quanto as
acbes no item VIII: “articular-se com o0s programas de formacdo inicial e continuada de
professores da educacdo basica, de forma a contribuir com a criagdo ou com o fortalecimento
de grupos de pesquisa que potencialize a producdo de conhecimento sobre ensinar e aprender
na Educacdo Basica” (CAPES, 2016, p. 3). Dessa forma, a producdo cientifica da EF teria
sofrido os efeitos do PIBID? Qual o balanco da construgdo do conhecimento para EF?
Entendemos que embora o Programa tenha delimitado a producédo cientifica apenas em 2016,
essa preocupacdo pode ter emergido dos resultados do proprio PIBID ao longo dos anos
anteriores.

Por fim, considerando a “evolugdo” estrutural do Programa no Edital 2018 ao delimitar
0s principios e caracteristicas da iniciacdo a docéncia, serviu-nos como justificativa para adotar
0 ultimo edital como objeto de andlise dos subprojetos da EF. Levando em consideracdo a
especificidade historica e o desenvolvimento pedagdgico da EF escolar, como as licenciaturas
compreendem o PIBID para a formagdo de professores da area? No caso dos projetos
interdisciplinares, como se da o jogo de forcas entre as areas nos projetos? Essas serdo questdes

que balizardo nossas proximas analises a partir dos subprojetos.
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3.2 O PIBID e a EF: analisando os subprojetos

Com a finalidade de analisar os subprojetos das licenciaturas em EF das universidades
publicas da regido sudeste, realizamos o levantamento com o objetivo de identificar as IES que
possuissem licenciatura em EF e que estivessem ligadas ao PIBID. Realizamos, assim, a partir
dos sites oficiais das IES com o objetivo de selecionar as instituicbes participantes e coletar os
documentos dos subprojetos do PIBID/EF. Desta busca, encontramos, inicialmente, 32
instituicdes publicas, de maneira geral. Desse numero, chegamos a 17 universidades que
atendiam aos critérios de possuirem projetos institucionais do PIBID e subprojetos de EF.

Durante agosto a setembro de 2018, procuramos nos sites institucionais os documentos
referentes as propostas dos subprojetos, dentro do Edital n° 7/2018 do PIBID/CAPES. Néo
obtemos éxito nesta busca, visto que os documentos ndo foram disponibilizados. Por essa razdo,
passamos a entrar em contato diretamente com o0s coordenadores institucionais e de area, das
17 universidades, por e-mail ou telefone. Desse contato, conseguimos o retorno de 10 IES,
sendo que uma delas apresenta mais de um subprojeto de EF. Portanto, traremos a analise de
11 subprojetos PIBID/EF.

Por questdo de sigilo, ndo identificamos as universidades, utilizando nomes ficticios.
Dos quatro Estados da regido Sudeste, obtivemos subprojetos das IES do Rio de Janeiro (RJ),
Sédo Paulo (SP) e Minas Gerais (MG). Apenas o0 estado do Espirito Santo (ES) ficou ausente na
analise desta pesquisa. Cabe ressaltar, que no Edital n° 7/2018 do PIBID, a cota de 11.739
bolsas da regido Sudeste fora dividida da seguinte forma: ES — 728 bolsas; MG — 4.792 bolsas;
RJ — 1.840 bolsas; e, por fim, SP —4.379 bolsas.

Das 10 universidades participantes, duas estdo localizadas nos Estados do RJ e SP,
respectivamente. Por fim, seis estdo distribuidas pelo Estado de MG. A seguir, apresentaremos
a localizacdo, onumero de graduandos bolsistas participantes e como foram renomeadas as IES

gue compuseram esta analise:

o Universidade A —localizada no interior do Estado de SP, possui 27 bolsistas;
o Universidade B — localizada no Tridngulo Mineiro, possui 30 bolsistas;

o Universidade C - localizada na Zona da Mata mineira, possui 24 bolsistas;

o Universidade D - localizada na capital do Estado do RJ, possui 24 bolsistas;
o Universidade E - localizada no interior do Estado de SP, possui 07 bolsistas;

o Universidade F — localizada no interior do Estado do RJ, possui 64 bolsistas;
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o Universidade G — localizada no interior do Estado de MG, possui 30 bolsistas;
o Universidade H - localizada no interior do Estado de MG, possui 30 bolsistas;
o Universidade | — localizada no Vale do Jequitinhonha, possui 60 bolsistas;

o Universidade J— possui dois subprojetos do PIBID/EF:
J.1 —localizada na Zona da Mata mineira, possui 30 bolsistas;
J.2 — localizada na Regido Metropolitana de Belo Horizonte, possui 30 bolsistas.
Com o intuito de responder ao segundo objetivo especifico da pesquisa: andlise das
propostas dos subprojetos PIBID/EF, considerando suas bases tedrico-metodoldgicas para a
formacdo de professores. Nossos parametros para a analise foram delimitados a partir do Edital
n° 7/2018 PIBID/CAPES. Nesse segundo momento, estabelecemos uma relagdo entre o que
dizem os documentos dos subprojetos, com a literatura referente a formacdo de professores, e
aos documentos da CAPES que balizam as diretrizes do PIBID.
Dessa maneira, consideramos:
a) Os objetivos de cada proposta;
b) Previsdo das atividades e acompanhamento;
c) Base tedrica-metodoldgica para a EF e a formacdo docente; e
d) Estratégias de socializacdo dos resultados.
De maneira transversal, consideraremos o0s principios e as caracteristicas que o edital
propQe para a iniciacdo adocéncia. Veremos a seguir, os resultados encontrados a partir de cada
subprojeto analisado.

3.2.1 Dos objetivos dos subprojetos PIBID/EF

Nessa primeira parte da analise dos subprojetos, consideraremos 0s objetivos
apresentados pelas propostas. Buscaremos indicios que nos permitam compreender como 0S
coordenadores de area e as licenciaturas em EF articulam as intencionalidades do PIBID com
a realidade dos seus cursos, além das tensdes e contradicdes encontradas pela EF no contexto
de cada instituicdo. Dessa forma, devemos retomar o Edital n° 7/2018 PIBID/CAPES,
apresentando novamente 0s objetivos do Programa:

I. incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagdo bésica; II.
contribuir para a valorizagdo do magistério; Ill. elevar a qualidade da formacéo inicial
de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integragéo entre educagéo
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superior e educacgdo basica; IV. inserir os licenciandos no cotidiano de escolas darede
publica de educacéo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquema superacéo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem; V. incentivar escolas publicas de educacgéo béasica, mobilizand o
seus professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas
nos processos de formacao inicial parao magistério; e VI. contribuir para aarticulagéo

entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes, elevando a qualidade das
acdes académicas nos cursos de licenciatura (CAPES, 2018c, p.1).

A partir do quadro 6, temos a categorizacdo e frequéncia dos objetivos encontrados nos

subprojetos analisados:

Quadro 6 — Categorizagdo e frequéncia dos objetivos encontrados nos subprojetos PIBID/EF.
Objetivos apresentados Frequéncia | Porcentagem

Reconhecimento/insercdo da/na realidade escolar. 09 81,9%

Desenvolvimento de acdo e reflexdo sobre as experiéncias

pedagdgicas. 08 72,8%
Legitimacdo da EF/ licenciatura em EF. 08 72,8%
Aprofundamento tedrico sobre EF/contetidos/Educacéo. 07 63,7%
Formacdo continuada (supervisores). 07 63,7%

Articulacdo/problematizacdo sobre a relagdo entre teoria e

pratica. 06 54,6%
Producdo cientifica (relatos, artigos, apresentacdo). 05 45,5%
Trabalho coletivo/colaborativo. 04 36,4%
Aproximacdo entre a escola e a universidade. 04 36,4%
Melhoria da escola publica. 04 36,4%
Desenvolvimento de praticas interdisciplinares. 04 36,4%
Elaboracdo materiais didaticos. 03 27,3%
Valorizagdo do magistério. 02 18,2%
Reconhecimento da escola como l6cus de formacao. 02 18,2%
Preparo do licenciando para a Educacéo Bésica. 02 18,2%

Fonte: subprojetos das IES participantes, 2018.

Dentre o0s objetivos citados nos subprojetos analisados, observamos que o
“reconhecimento/insercdo da/na realidade escolar” ¢ aquele que mais aparece, ou seja, em
81,9% (09) dos documentos; em seguida, com 72,8% (08), aparecem empatados, 0
“desenvolvimento de agdo e reflexdao sobre as experiéncias pedagogicas” e a “legitimagdo da

EFY/ licenciatura em EF”; “o aprofundamento teorico sobre EF/conteudos/Educacdo” e a
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“formagdo continuada dos professores supervisores” apareceram em 63,7% (07) dos
subprojetos; a “articulagdo/problematizagdo sobre a relagdo entre teoria e pratica” foi citada
em 54,6% (06) dos documentos; a “producdo cientifica (relatos, artigos, apresentacédo)” é
objetivo de 45,5% (05) dos subprojetos analisados; em 36,4% (04) dos documentos aparecem
0 “trabalho coletivo/colaborativo™, a “aproximagdo entre a escola e a universidade”, a
“melhoria da escola publica” e 0 “desenvolvimento de praticas interdisciplinares”; em
sequida, aparece a “elaboragdo de materiais didadticos”, com 27,3% (03); por fim, a
“valoriza¢do do magistério”, o “reconhecimento da escola como locus de formag¢do” e 0
“preparo do licenciando para a Educagdo Basica”, com 18,2% (02), encerram 0s objetivos
encontrados. Procuraremos nesse momento, refletir sobre os principais pontos encontrados.

Considerando o PIBID como uma politica que tem como principal diretriz a iniciacdo a
docéncia de estudantes em estagio inicial em suas licenciaturas, compreendemos que a insergao
do estudante no ambiente escolar e as experiéncias pedagdgicas relacionadas ao exercicio da
profisséo docente, ou seja, a aprendizagem da docéncia, devem constar como 0s principais
objetivos dos subprojetos, conforme o encontrado nos resultados acima. Dessa maneira,
iniciativas como o PIBID em inserir os licenciandos na realidade escolar tem acarretado
vivéncias que contribuem para a formacdo inicial, preparando de maneira menos abstrata 0s
futuros professores a partir de situacbes concretas.

Assim, conforme apontado por Canan (2012) e Felicio (2014), o Programa tem
valorizado as licenciaturas, oportunizando um “terceiro espago” de formag¢do. Temos também,
de acordo com o relatorio da Fundacdo Carlos Chagas (2014), que ao considerar as principais
motivagdes de mais de 16.000 bolsistas do PIBID das 05 regibes do pais, constatou que a
principal justificativa dos licenciandos para o ingresso no Programa era o reconhecimento da
realidade escolar. Dessa forma, podemos dizer que a maioria dos subprojetos analisados vao de
encontro aos seus objetivos com essa demanda do PIBID.

Todavia, o reconhecimento da realidade escolar deveria estar presente ndo apenas na
experiéncia do PIBID, e sim, em todo o processo de formacdo inicial, pois a partir dessa leitura
contextualizada da realidade concreta, os licenciandos poderiam se conscientizar sobre 0s
limites e as possibilidades da docéncia ainda durante o processo formativo (SOUTO; PAIVA,
2013; FELICIO, 2014; MAUES; CAMARGO, 2014). No entanto, conforme apontado por
Pimenta (2005), as universidades e os cursos de licenciatura, ao formularem a grade curricular
do processo formativo, ndo superaram a dificuldade de equilibrar 0s componentes tedricos e

préticos, tornando a formacdo abstrata.
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Por essa razdo, Gatti, Barreto e André (2011) salientam que os cursos de licenciatura na
atualidade estdo em crise, pois o trabalho docente tem se intensificado e se tornado complexo
a partir das reformas educacionais da década de 1990 (DUARTE, 2010), e a formacdo de
professores ndo acompanhou essas mudancas. Nesse sentido, a aprendizagem da docéncia
precisa estar relacionada com o l6cus de atuacdo profissional dos futuros professores.
Programas como o PIBID contribuem para que esse distanciamento entre a escola e a
universidade seja minimizado, conforme apontam Canan (2012) e Felicio (2014).

Especificamente no caso da EF, o objetivo que chama a atencdo esta relacionado a sua
legitimagdo, e também, de sua licenciatura. Cabe ressaltar que a EF, historicamente, se
desenvolveu na escola com sua legitimidade contestada, conforme afirma Bracht (1997), sem
apresentar de maneira bem delimitada o qué ensinar, como ensinar e, por fim, como avaliar
(GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2009). O “ndo-lugar” da disciplina e do professor de EF
confere ao trabalho docente na matéria um desafio de convencimento dos alunos e da
comunidade escolar em participar e valorizar as aulas, visto que a matéria ndo reprova, além de
os professores de EF serem valorizados na escola ndo pelo seu trabalho pedagdgico, mas por
questdes que vdo além de sua atuacio (DAOLIO, 1995). Portanto, ao relacionarmos a EF com
as outras disciplinas do curriculo escolar, devemos ter como critério de leitura da realidade a
especificidade que compde a area de atuacao.

No caso da EF escolar, esses dilemas, em relacdo a formacdo de professores, tém tomado
caminhos ainda mais complexos. Conforme Fraga (2002), a dimensdo pedagdgica nos cursos
de EF tem sido negligenciada historicamente. Por isso, confrontar a realidade da escola e a
atuacdo do professor, ainda durante a graduacdo, se configura favoravel e significativa para os
licenciandos. Na busca em compreender os caminhos da docéncia no caso da EF, Bartholo,
Soares e Salgado (2011) apontam os dilemas que permeiam a existéncia da disciplina no
curriculo escolar: a auséncia de identidade (ainda hoje ndo estd claro no imaginario social a
funcdo da EF escolar); a falta de especificidade, pois a propria legislagdo permite que
profissionais formados em outras areas ministrem as aulas de EF e o impasse sobre o que
constitui o conteudo da EF escolar.

Consequentemente, em consonancia com a necessidade de legitimacdo da EF e do
fortalecimento de sua licenciatura, o aprofundamento tedrico sobre a EF, seus conteldos e a
Educacédo aparecem como foco da maioria dos subprojetos analisados. Ainda que as pedagogias
criticas da EF, busquem legitimar a disciplina como aresponsavel em tratar a especificidade de
uma linguagem corporal que precisa ser aprendida pelos alunos na escola, a cultura

bacharelesca e a énfase nos componentes técnico-bioldgicos e no esporte ainda tém
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determinado o curriculo de um curso esvaziado pedagogicamente pautado na logica do fazer.
Dessa forma, cabe-nos perguntar se essa questdo da auséncia de legitimidade também aparece
em subprojetos de outras areas do conhecimento, ou se é uma questdo especifica da EF.

Outra questdo que permeia 0s objetivos do PIBID, e também, no caso dos subprojetos
analisados € a tentativa de diminuir a dicotomia entre a teoria e a pratica, problema que,
historicamente, tem prejudicado a formacdo de professores e sua atuagéo profissional (SCHON,
1995; PIMENTA, 2005). Essa questdo tem sido debatida por diferentes autores, como Peérez-
GoOmez (1995). O autor afirma que os cursos de formacdo de professores tém se caracterizado
a partir do viés técnico-especialista em detrimento da formacdo de profissionais reflexivos.

A prética do professor formador reflete sobre qual pressuposto esse professor acredita e
se ancora em relacdo ao ensino, a organizacdo da disciplina etc. Portanto, conforme salienta
Saviani (2009), desde a origem dos cursos de formagdo no Brasil, suas diretrizes tém sido
pautadas nos saberes culturais cognitivos em detrimento dos contetdos pedagogicos didaticos.
Isso porque, conforme aponta Gauthier (2006), a docéncia — e inclusive no Ensino Superior —
configura-se como uma profissdo de identidade vacilante.

Os outros objetivos, delimitados pelos subprojetos analisados, confirmam também os
fatores evidenciados pelos licenciandos consultados pela pesquisa, em nivel nacional, da
Fundacdo Carlos Chagas (2014), na qual o relatério apontou 0s seguintes itens: proporciona
contato direto dos bolsistas, ja no inicio de seu curso, com a escola publica, seu contexto, seu
cotidiano, seus alunos; permite a aproximacdo mais consistente entre teoria e pratica; estimula
a iniciativa e a criatividade, incentivando os licenciandos a buscar solucdes, planejamento e
desenvolvimento das atividades de ensino e a construcdo de diferentes materiais didaticos e
pedagdgicos; estimula o espirito investigativo; contribui para a valorizagdo da docéncia por
parte dos estudantes; favorece um dialogo mais efetivo entre a IES e a escolas publicas de
Educacdo Baésica, renovando praticas e reflexdes tedricas; estimula e favorece o trabalho
coletivo e/ou a interdisciplinaridade; fortalece e valoriza o magistério e o trabalho do professor
na escola; contribui para a formagdo continuada do professor supervisor (FUNDACAO
CARLOS CHAGAS, 2014).

Felicio (2014) afirma que o PIBID, ao propor a articulacdo entre universidade e escola
a partir de uma relacdo mais igualitaria, evidencia algumas fragilidades das licenciaturas,
sobretudo aquelas que dizem respeito a rigidez dos desenhos curriculares que continuam
afirmando um modelo de formacdo marcado pela polaridade teoria/pratica. Essa dicotomia
atinge diretamente a atuacdo profissional do futuro professor, ja nos seus primeiros anos de

carreira, conforme Belem et al. (2011), que analisou os primeiros anos de profissdéo com o0s
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egressos do curso de EF da Universidade Estadual de Maringd. No estudo, 71,3% dos egressos
se sentiam seguros para atuar sozinhos apos concluir o curso de graduacdo, 13,7% afirmaram
se sentirem seguros para atuar sobre supervisdo de um profissional com maior qualificacdo e
experiéncia e 14,4% se sentiam inseguros para atuar no mercado de trabalho.

O distanciamento entre universidade/escola (teoria/pratica) corresponde ao que Gentili
(1995) e Antunes (2008) chamam de efeitos da reestruturacdo do sistema produtivo. Ou seja,
por fatores ligados a formacdo ou ainda a instabilidade do mercado de trabalho; os individuos
saem da graduacdo com a sensacdo de que o conhecimento visto durante toda a trajetoria
académica tenha sido obsoleto. Dessa maneira, cabe ao individuo se atualizar para ingressar no
mercado, ou ainda, ser responsabilizado caso ndo consiga. Retomamos, assim, a ideia de
Saviani (2007) sobre a pedagogia das competéncias: mais relevante do que aprender o0s
contetdos, os individuos devem aprender a aprender por conta propria. Essa visdo de formacgéo,
além de exacerbar a competitividade, amplia o individualismo e reforca a polivaléncia
necessitada pelo sistema produtivo, alienando o trabalhador do conhecimento que fundamenta
seu oficio.

Por fim, outros dois objetivos enunciados pelos subprojetos analisados que merecem
uma breve reflexdo estdo relacionados aos novos contornos que o PIBID adotou a partir dos
editais 2013 e 2018: a producdo cientifica no Programa como ferramenta de retroalimentacdo e
fortalecimento das licenciaturas e a interdisciplinaridade como uma das caracteristicas da
iniciacdo a docéncia. Esses dois itens aparecem em 05 e 04 subprojetos, respectivamente. No
caso da producdo cientifica, veremos adiante como afetou a pesquisa para a formacdo de
professores em EF. Ja a interdisciplinaridade sera discutida também no item sobre o0s
referenciais tedrico-metodologicos da EF. Todavia, procuraremos estabelecer as possiveis
tensOes e contradicOes destes dos objetivos do Programa com a especificidade da histéria de
constituicdo da EF enquanto disciplina do curriculo escolar.

A seguir no quadro 8, buscamos relacionar 0s objetivos presentes no Edital n° 7/2018

aos encontrados nos 11 subprojetos analisados:

Quadro 7 — Relagdo entre os objetivos do Edital PIBID/CAPES n° 7/2018 e os subprojetos analisados .

Objetivos do Edital n° 7/2018 Objetivos encontrados nos subprojetos
PIBID/CAPES
I. incentivar a formacdo de docentes em nivel | o Preparo do licenciando para a
superior para a educacdo basica; Educacdo Bésica.
Il. contribuir para a valorizagdo dof| e Desenvolvimento de acéo e reflexédo
magistério; sobre as experiéncias pedagdgicas.
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o Valorizagdo do magistério.
o Legitimacdo da EF/ licenciatura em
EF.
Il. elevar a qualidade da formacdo inicial de | e Trabalho coletivo/colaborativo.
professores nos cursos de licenciatura, | e Aproximacdo entre a escola e a

promovendo a integracdo entre educacdo | universidade.

superior e educacdo basica; . Reconhecimento da escola como

l6cus de formacao.

IV. inserir os licenciandos no cotidiano de | e Reconhecimento/insercao da/na

escolas da rede publica de educacdo, | realidade escolar.

proporcionando-lhes oportunidades  de| e Aprofundamento tedrico  sobre
criagdio e participagdo em experiéncias | EF/contetidos/Educacio.

metodologicas,  tecnoldgicas e praticas | o Desenvolvimento de praticas
docentes  de  carater  inovador e | interdisciplinaridades.

interdisciplinar que busquem a superagdo de | o Elaboragdo materiais didaticos.

problemas identificados no processo de

ensino-aprendizagem;

V. incentivar escolas publicas de educacédo | e Formagdo continuada (supervisores).
basica, mobilizando seus professores como | e Melhoria da escola publica.

coformadores dos futuros docentes e
tornando-as protagonistas nos processos de

formacdo inicial para o magistério; e

V1. contribuir para a articulacdo entre teoria | e Articulagdo/problematizacdo sobre a
e pratica necessarias a formagcdo dos | relagdo entre teoria e pratica.

docentes, elevando a qualidade das agOes | e Producdo cientifica (relatos, artigos,
académicas nos cursos de licenciatura apresentacao).

Fonte: Site da CAPES, 2018c; subprojetos das IES participantes, 2018.

Dessa maneira, podemos considerar que no caso dos subprojetos PIBID/EF analisados,
0s objetivos apresentados se enquadram com a proposta do edital vigente. Procuraremos a
sequir relacionar 0s objetivos enunciados com as atividades previstas pelos documentos

analisados.
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3.2.2 Das atividades previstas e acompanhamento

Apresentaremos na figura 8, a frequéncia que as atividades previstas e estratégias de
acompanhamento apareceram entre 0s 11 subprojetos PIBID/EF participantes. Cada item foi

pontuado apenas uma vez, por documento analisado. Dessa forma, temos:

ATIVIDADES PREVISTAS E ACOMPANHAMENTO

Avaliacio dosalunos [N 1
Participacdo na construcio do PPP daescola | NN 2
Producdo de materiais didaticos 4
Avaliacao das acOes 6
Realizagdo de eventos 7
Observagdo naescola NG o
Participagio em eventos I 9
Registro das atividades [ HENERNRNNINEGEGEGEEEEEN o
Planejamento das intervencdes pedagogicas [ NI 10
Produgdo de relatorios/artigos I NG 10
Regéncia supervisionada [ N N (0
Participacdo de grupo de estudos [T 1
Reunides I 11

Figura 8 — Frequéncia das atividades previstas e acompanhamento.
Fonte: subprojetos das IES participantes, 2018.

Dentre os subprojetos analisados, as reunides e a participacdo de grupos de estudos
foram as atividades descritas em todos os documentos. As reunides apresentam periodicidade
e objetivos diferentes, sendo na maior parte semanais ou quinzenais, com a presenca de toda a
equipe (coordenadores de area, supervisores e licenciandos), buscando definir o planejamento,
avaliar as a¢des do projeto e estudar os referenciais bibliograficos relacionados a docéncia em
EF. Os grupos de estudos apresentam como principal finalidade a instrumentalizacdo dos
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bolsistas para lidarem com as questfes da pratica pedagodgica e o fortalecimento da licenciatura
em EF.

O planejamento das intervencdes pedagogicas é alimentado pela discussdo tedrica e
ampliacdo do arcabouco bibliografico por parte dos bolsistas e supervisores. A experiéncia do
trato com os diferentes contetdos da EF, apontados pelos entrevistados corresponde a mudanca
de concepc¢éo sobre a profissdo docente. Ou seja, preconiza-se que os licenciandos se afastem
de um senso comum que reduz a docéncia a transmissdo do contetdo tradicionalmente
trabalhado na EF —no caso, 0 esporte —e, a0 mesmo tempo, aproximam-se de uma compreensao
mais epistemologica da docéncia e de seu papel como ator social, oportunizando uma
aprendizagem contextualizada (FELICIO, 2014).

Da mesma forma, essa relacdo corrobora as defesas assumidas por Novoa (2009),
quando o autor indica a necessidade de a formacgdo inicial de professores também ser construida
dentro da profissdo, uma vez que é na escola e com o0s outros professores que se aprende a
profissdo e a cultura profissional. Segundo Gatti et al. (2014), o trabalho do professor esta cada
vez mais complexo e exige responsabilidades cada vez maiores, seja no que se refere as
atividades pedagdgicas, propriamente ditas, seja em razdo de questdes que extrapolam a
mediacdo com o conhecimento, como a falta de respeito dos alunos e, no caso da EF,
especificamente, afalta de valorizacdo dadisciplina em relacdo as outras areas de conhecime nto
escolar (BRACHT, 1997).

Portanto, o fato do PIBID preparar o licenciando em EF para a atuagdo dentro da escola,
contribui para diminuir o desconhecimento das condicdes e complicacbes que a docéncia
envolve. Santos e Hallal (2001) afirmam que os académicos que entram nos cursos de EF
conhecem muito pouco sobre arealidade da profissdo. Assim sendo, a docéncia, na atualidade,
é uma carreira caracterizada por uma responsabilizacdo aliada a deterioracdo, a desvalorizacao
social que o magistério tem enfrentado nas Ultimas décadas, além das péssimas condicbes de
trabalho e baixa remuneracio (LAPO; BUENO, 2003; SOUTO; PAIVA, 2013; MAUES;
CAMARGO, 2014).

Nesse sentido, considerando 0 processo ensino-aprendizagem como uma acgdo
intencional (COLETIVO DE AUTORES, 1992), o planejamento e sistematizacdo de contetdos
ganha escopo em iniciativas como o PIBID. Conforme mencionado, a cultura dos cursos de
graduacdo em EF ainda esta ancorada numa formagdo direcionada ao ensino dos esportes de
maneira técnica, heranca do periodo militar. Por isso, outros contetdos da cultura corporal ndo

sdo oferecidos na graduacdo e o PIBID é uma oportunidade de aprender inclusive sobre essas
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tematicas ao pesquisar sobre os contelidos e sistematizar as aulas, testando metodologias de
ensino, além da compreensdo do planejamento como algo inerente a pratica docente.

Dessa maneira, 09 dos 11 subprojetos apresentam como sequéncia pedagogica, a
observacao, o planejamento, a regéncia supervisionada e o registro das atividades como etapas
que respeitam, em seu nivel de complexidade, os principios e as caracteristicas da iniciacdo a
docéncia preconizados no Edital n° 7/2018 do PIBID/CAPES. Desses registros sao gerados
relatorios avaliativos e a producdo de artigos em formato de relatos de experiéncia ou de
portfolios. Assim, os subprojetos criam estratégias de retroalimentacdo para as questdes praticas
a partir da teoria estudada e dos elementos tensionadores de suas realidades especificas.

A realizacdo de eventos na escola objetiva legitimar o0s subprojetos dentro da
comunidade escolar de acordo com os documentos. Apenas dois subprojetos propuseram a
participacdo dos licenciandos na reconstrucdo dos Projetos Politico-Pedagégico das escolas e
um subprojeto tem como intencdo avaliar o nivel de aprendizagem em EF dos alunos. A
producdo de materiais didaticos também & prevista em quatro subprojetos. E, por fim, a
participacdo em eventos cientificos e seminarios de iniciacdo a docéncia aparece em 09 das 11
propostas.

Relacionaremos no quadro 8, os objetivos enunciados com as atividades propostas nos

subprojetos:

Quadro 8 — Relagdo entre objetivos apresentados e atividades propostas.

Objetivos apresentados Atividades propostas
Reconhecimento/insercdo  da/na  realidade e Participagdo na construcdo do PPP
escolar. da escola.

e Observacdo na escola.

e Realizacdo de eventos.

e Participacdo de grupo de estudos.

e Reuni0es.
Desenvolvimento de acio e reflexdo sobre as e Observacdo na escola.
experiéncias pedagdgicas. e Regeéncia supervisionada.

e Registro das atividades.
e Avaliacdo das agdes.
e Plangjamento  das intervencles

pedagogicas.
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Legitimacdo da EF/ licenciatura em EF.

Participacdo na construcdo do PPP
da escola.

Planejamento  das intervencdes
pedagogicas.

Participacdo de grupo de estudos

Realizacdo de eventos.

Aprofundamento tedrico sobre Participacdo de grupo de estudos.
EF/contetudos/Educacao. Reunides.
Reunides

Formacdo continuada (supervisores).

Participacdo de grupo de estudos

Producdo de materiais didaticos

Articulacdo/problematizacdo sobre a relagédo

entre teoria e prética.

Participacdo de grupo de estudos.
Planejamento  das intervengGes
pedagdgicas.

Regéncia supervisionada.

Producdo  cientifica (relatos, artigos,

apresentacao).

Producéo de relatorios/artigos

Registro das atividades

Trabalho coletivo/colaborativo.

Reunides
Planejamento  das intervengGes
pedagdgicas

Regéncia supervisionada

Aproximacado entre a escola e a universidade

Planejamento  das  intervencgdes
pedagdgicas.

Producéo de materiais didaticos

Melhoria da escola publica.

Avaliagcdo das acoes

Avaliacdo dos alunos

Desenvolvimento de praticas

interdisciplinares.

Planejamento  das intervencdes
pedagdgicas.
Reunides.

Participacdo de grupo de estudos.

Elaboracdo de materiais didéticos.

Producéo de materiais didaticos
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e Producéo de relatorios/artigos.
e Planejamento  das intervengdes
Valorizagdo do magistério. pedagogicas.

e Regéncia supervisionada.

Reconhecimento da escola como lécus de e Participagdo em eventos.

formacdo. e Observacdo na escola.

e Participacdo de grupo de estudos.

e Reunibes.

e Participagdo em eventos.

e Observacdo na escola.

Preparo do licenciando para a Educacdo * Regéncia supervisionada.

Basica. e Registro das atividades.

e Avaliacdo das acdes.

e Planejamento  das intervengdes
pedagdgicas.

e Observacdo na escola.

Fonte: subprojetos das IES participantes, 2018.

O quadro 8 representa uma sintese de como o0s subprojetos analisados se relacionam
entre seus objetivos e as atividades previstas. Todavia, essa dindmica ndo se trata de um
processo mecanico, sem intencionalidades, ou mesmo neutro. Por essa razdo, cabe-nos analisar,

especificamente, no proximo item, como a EF aparece dentro do escopo dos projetos.

3.2.3 Da base teorico-metodoldgica para a EF e a formacao docente

Analisaremos neste momento, a base tedrico-metodoldgica dentro dos subprojetos do
PIBID/EF das IES participantes, buscando compreender qual a tendéncia pedagdgica da EF que
permeia os documentos e a concepgdo de formacdo docente. Para tanto, faremos um resumo
geral de cada subprojeto, visando ainferir os fatores supracitados. Utilizaremos para a discusséo

da andlise o referencial teorico delimitado no Capitulo 2.
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a) Subprojeto da Universidade A —‘“Diversidade Cultural ¢ Inclusdo”. O documento
comeca com uma contextualizacdo das politicas voltadas para os movimentos
sociais a partir dos anos 1960. Trata de questdes como a inclusdo, a diversidade
cultural, o Estatuto da Crianga e do Adolescente, o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena como temas contemporaneos para a Educacdo. No bojo da
discussdo dessas demandas, o subprojeto defende que a formacdo de professores
ainda ndo esta adequada para preparar seus licenciandos para lidar com essas
questdes. Caracteriza a escola como multicultural e, por essa razdo, os grupos lutam
pelo reconhecimento de suas representagdes e praticas sociais, que constituem sua
identidade social. A proposta apresenta como contelido da EF as dancas, as lutas, 0s
jogos e seus artefatos. O subprojeto ndo apresenta a caracterizacdo das escolas que
receberdo suas agoes, e ndo explicita seu referencial tedrico com a citacdo de autores.
Seu principal objetivo é desenvolver experiéncias pedagogicas concretas alinhadas
aos pressupostos do direito & Educagdo e as diferencas. Adota como referencial
tedrico-metodoldgico o multiculturalismol’ e como estratégia para a formagdo de
professores, o trabalho colaborativo, pretendendo ainda realizar,

Anélise e avaliacdo de programas oficiais e outras teorias pedagdgicas da EF a fim de
fornecer elementos tedricos para a promocdo de agdes didaticas que permitam a
tematizacdo das préaticas pedagogicas alinhadas a este subprojeto (SUBPROJET O
PIBID/EF UNIVERSIDADE A, 2018).

Dessa forma, podemos perceber como estratégia para a formacdo de professores, a
ressignificacdo de espacos como o PIBID para a fomentagdo de debates que busquem preparar
o licenciando, teoricamente, para a pratica profissional. Evidencia, assim, o empobrecimento
tedrico-pedagogico que aflige as licenciaturas, e que no caso especifico da EF, ocorre desde seu
desenvolvimento historico e é apontado por varios autores (BRACHT, 1997; 1999; DARIDO,
1999; 2003; SAVIANI, 2007; MINAS GERAIS, 2007; GONZALEZ; FENSTEISEIFER,
2009).

b) Subprojeto da Universidade B — “A legitimagdo da EF”. O documento néo

apresenta uma contextualizagdo e enuncia diretamente seus objetivos. Todavia, de

17 Os estudos multiculturais propostos nas ultimas décadas vém buscar o entendimento de determinadas
identidades atribuidas aos curriculos. Trata-se de uma tendéncia progressistaancoradanas chamadas pedagogias
pés-criticas. Com base nas categorias de cultura, ideologia e poder, pesquisas advindas de campos diversos
de estudo como os Estudos Culturais, a Nova Sociologia da Educacdo e a Escola de Frankfurt redimensionaram
os olhares sobre o curriculo. Sob a influéncia de conceitos como etnia, raca e género agregados as ideias
de classe social, essaabordagem metodoldgica tem alcangado a EF (NEIRA, 2006).
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seus 12 objetivos listados, 07 tratam, especificamente, de elementos que buscam
valorizar e legitimar a EF dentro da escola e na comunidade escolar. Entretanto, ndo
deixa claro qual a tendéncia pedagdgica que permeia o projeto, porém menciona
uma abordagem progressista para a pratica pedagdgica em EF. Apresenta como
conteudo, praticas corporais como “danca, ginastica, lutas e outras”. Aponta como
principal desafio para o ensino de EF a resisténcia dos alunos aos contelidos nao-
esportivos. N&o sinaliza a caracterizacdo das escolas que participardo das
intervencdes, e também, ndo cita autores para compor seu subprojeto. Apresenta
como estratégia de legitimacdo do componente na escola a realizacdo de eventos

junto a comunidade escolar.

O levantamento de material e/ou bibliografia especifica para a inclusdo de novas
préaticas corporais (danga, ginastica, lutas, outras) como temas de ensino nas aulas de
EF, considerando as dificuldades identificadas pelas professoras para

trabalharem com tais temas (SUBPROJETO PIBID/EF UNIVERSIDADE B,
2018).

Os fatores apontados como problematicos para a atuacdo dos professores de EF
correspondem ao quadro de dupla desvalorizacdo: além da carreira docente enfrentar uma série
de dificuldades, de maneira geral, no caso da EF escolar, os profissionais ainda convivem com
a desvalorizacdo em relacdo a disciplina e a sua presenca contestada no curriculo escolar. A
falta de interesse e desrespeito por parte dos alunos também se apresenta com um fator que
dificulta a pratica da docéncia em EF. Darido et al. (2006) entendem que os casos de indiscip lina
ndo sdo — ou pelo menos ndo deveriam ser — responsabilidade exclusiva do professor. O
comportamento do aluno na sala de aula deve ser uma incumbéncia do grupo social a que o
aluno pertence, da sua familia e de todas as instincias em que convive.

Gonzalez e Fensteiseifer (2009) assinalaram que o ‘ndo-lugar” da EF no curriculo
escolar provoca, no imaginario social, um sentimento de descrenca com relacdo a disciplina na
comunidade escolar, e inclusive, ao professor de EF, que precisa, muitas vezes, convencer a
direcdo, aos outros professores e aos alunos sobre a importancia de suas aulas, dos contetdos
que ministra e de sua atuacdo na escola. Nesse sentido, Bartholo, Soares e Salgado (2011), a
partir de sua pesquisa, corroboram as indagacdes apresentadas até aqui, quando afirmam que a
principal dificuldade na atuacdo profissional do professor de EF é a auséncia de identidade da
area, além da falta de especificidade e das disputas que ocorrem dentro da escola em relacdo
aos espagos e ao proprio conhecimento.

No caso especifico da EF, temos ainda a ampliacdo da influéncia das condicdes de

trabalho para a atuacdo do professorado, pois a disponibilidade de diferentes materiais, além do
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fato de as aulas serem realizadas — na maioria dos casos — fora da sala de aula, expde os
professores a fatores climaticos como o sol, 0 vento ou a chuva. Atrelado a essas questdes,
temos ainda o processo historico de desvalorizacdo da EF no contexto escolar. Segundo Folle
et al. (2009), essa desvalorizacdo torna a permanéncia na escola algo complicado para muitos
professores. A auséncia de legitimidade da EF no curriculo escolar traz um status inferior as
outras areas de conhecimento, acarretando as desisténcias de muitos docentes.

Por essa razdo, o PIBID assume também um espaco de resisténcia e busca pela
legitimacdo da disciplina. No caso do subprojeto da Universidade B, acaba se tornando seu
principal objetivo de diretriz: atingir os escolares acerca da importancia da EF escolar. Essa
vivéncia antecipa as dificuldades que os futuros professores, possivelmente, encontrardo em
sua vida profissional, tornando-se um ambiente proficuo, a partir do trabalho coletivo, para o
enfrentamento das tensGes engendradas no processo ensino-aprendizagem e na docéncia em
EF.

c) Subprojeto da Universidade C — “Formac¢dao em Contexto”. O subprojeto retoma
os resultados do projeto do Edital 61/2013 e aponta os resultados exitosos durante
0s quatro anos anteriores. Apresenta a preocupacdo da licenciatura em EF em formar
professores para a educacdo basica com qualidade, elencando os objetivos do edital
anterior. Caracteriza como processo de formacdo docente, a partir da “Formacéo em
Contexto”, preconizada por Oliveira-Formosinho e Kishimoto (2002)!8. Defende a
EF como componente curricular que deva ser tratado como linguagem conforme a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC)!?, e aponta como referencial tedrico-
metodoldgico, o multiculturalismo, dentro das contribuicdes de Mattos e Neira

(2001). A justificativa apontada pelo projeto para sua implementacdo € a

18 Fruto da colaboragdo cientifica entre educadores que atuam no Brasil e em Portugal, esta obra apresenta o
resultado de projetos desenvolvidos em conjunto entre a Universidade do Minho e a Associacdo Crianca (de
Braga), e a Universidade de S&o Paulo. O livro discute os contextos integrados como alternativa para a formacéo
de professores de educacdo infantil. O foco deste trabalho é a integracdo entre instituicdes, pessoas e atividades,
objetivando o desenvolvimento pleno do ser humano. Disponivel em: http://www.cengage.com.br/Is/formacao -
em-contextouma-estrategia-de-integracao/. Acessoem: 12 nov. 2018.

19 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolverao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica. Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB,
Lei n®9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas,
como também as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil. Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que
se esperaque todos os estudantes desenvolvamao longo da escolaridade basica. Orientada pelos principios éticos,
politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, a Base soma-se aos
propésitos que direcionam a educacdo brasileira para a formacdo humana integral e para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em; 12
nov. 2018.



http://www.cengage.com.br/ls/formacao-em-contextouma-estrategia-de-integracao/
http://www.cengage.com.br/ls/formacao-em-contextouma-estrategia-de-integracao/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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importancia da colaboracéo entre a IES e as escolas publicas, valorizando, assim, 0
magistério e a conscientizacdo dos futuros docentes sobre sua responsabilidade
social com relacdo a escola publica. Sobre a Formacdo em Contexto, o documento
aponta que:

A formagdo em contexto concentra-se na perspectiva de formagdo continuada,
especializada como resposta aos problemas praticos que a profissdo encontra nos
contextos do seu exercicio. Este tipo de formagdo é centrada na escola, ndo é
individualizada, com foco na prética reflexiva e processos continuos. Considera e
respeita os saberes dos profissionais, tem como foco o cotidiano escolar e possibilita
a transformacdo da culturaorganizacional e porisso temobtido resultados inovadores,
com qualidade e duradouros (SUBPROJETO PIBID/EF UNIVERSIDADE C, 2018).

No caso, especificamente da EF, existe na formacdo docente uma énfase nos
componentes técnicos e esportivos, em detrimento dos outros contelidos e dos componentes
pedagogicos, (DAOLIO, 1994; DARIDO, 1995). Esse movimento amplia o distanciame nto
entre os conhecimentos da universidade e arealidade da escola. Por essa razéo, as competéncias
e habilidades do professor de EF sdo colocadas, constantemente em duvida, pela falta de
especificidade e identidade do professor de EF e da area (BRACHT, 1997); FRAGA, 2002;
SILVA etal, 2008). O PIBID/EF aparece nesse subprojeto, com um conjunto de estratégias que
buscam criar o terceiro espaco de formacdo, diminuindo a dicotomia entre a teoria e a prética,
além da busca coletiva por apoio do processo de planejamento (MARQUES, 2008;
ZEICHNER, 2010; CANAN, 2012; FELICIO, 2014).

d) Subprojeto da Universidade D — “A formagdo reflexiva”. O documento apresenta,

inicialmente, seus objetivos gerais e especificos, utilizando-se do termo “reflexdo”
de forma recorrente. Apresenta como contelido, as praticas corporais da Cultura
Corporal, ou seja, jogos e brincadeiras, dancas, Iutas, ginasticas e esportes, e
acrescenta as praticas corporais de aventura, preconizadas pela BNCC. Aponta
como temas a serem tratados na formacao de professores, a Histdria e a cultura Afro-
Brasileira e as questdes de género. Realiza uma contextualizacdo acerca das trés
escolas participantes, todas periféricas e de comunidades da cidade do Rio de
Janeiro. Apresenta varias estratégias para a formacdo dos discentes, como a
construgdo de materiais, oficinas, sessdes de filmes e a promogdo de eventos na
escola. Seu referencial tedrico-metodolégico estd ancorado na concepcao critico-
superadora da EF, preconizada pelo Coletivo de Autores (1992). Sobre a formagao

docente, o subprojeto aponta a necessidade de:
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Refletir sobre os diversos saberes mobilizados na pratica docente, sublinhando a
articulagdo entre os saberes da experiéncia com os saberes pedagdgicos
especificos; criar espacos de reflexdo sobre as metodologias de ensino da EF
escolar, ampliando as leituras e os debates dos bolsistas de iniciacdo & docéncia e os
professores supervisores (SUBPROJETO PIBID/EF UNIVERSIDADE D, 2018).

O debate acerca dos saberes docentes para a pratica profissional tem se aliado a
concepgdo critica da formacdo de professores. Segundo Tardif (2002), os saberes que servem
de base aos professores para realizarem seu trabalho em sala de aula. Assim, o autor se
contrapfe aos enfoques anglo-americanos, que reduzem o saber dos professores a processos
psicolégicos, assim como certas visbes europeias tecnicistas que alimentam atualmente as
abordagens por competéncia, e também, posiciona-se de forma critica em relacdo as concepgdes
socioldgicas tradicionais que associam 0s professores a agentes de reproducdo das estruturas
sociais dominantes. A escola, de molde neoliberal, reduz aatuacdo do professor as capacidades
e competéncias necessdrias para a atuagdo profissional, onde o “aprender a aprender” se torna
0 esvaziamento da identidade e a desconstrucdo do profissionalismo docente, atribuindo-lhe o
papel de mero facilitador (CONNEL, 1995; GENTILI, 2002; SAVIANI, 2007; SANTANA,
2009).

Assim, Tardif (2002) defende que o saber dos professores €é plural e temporal, uma vez
que € adquirido no contexto de uma histéria de vida e de uma carreira profissional, ou seja,
ensinar supde aprender a ensinar, aprender, progressivamente, 0s saberes necessarios a
realizacdo do trabalho docente através da experiéncia profissional e pessoal do professor.
Importa o que ele aprende sozinho em sua atividade e o que ele aprende com seus colegas de
profissdo durante sua carreira. Por essa razdo, iniciativas como atrelar a experiéncia do PIBID
a formacdo de professores de EF, contribuem ndo apenas para a formacdo dos individuos
envolvidos no Programa, mas também, para ampliar a aproximacao entre as discussdes entre a

Educacdo e a EF, legitimando-a no contexto do curriculo.

e) Subprojeto da Universidade E — “A EF e a interdisciplinaridade”. O subprojeto
inicia apresentando seus objetivos, ancorados ao processo da interdisciplinaridade.
De acordo com o que foi apresentado no documento, outras licenciaturas, assim
como a EF estdo mobilizadas em torno do subprojeto da Matematica. A justificativa
dessa escolha, é apresentada pelo fato das escolas estarem localizadas em regides
que priorizam a indUstria e o comércio. Todavia, ndo apresenta as estratégias para a
condugdo interdisciplinar dos contetudos. Caracteriza as escolas que serdo atendidas
a partir de seus indices em provas de larga escala. A Unica referéncia que aparece no

projeto € a respeito dos didrios de aula, que seriam roteiros para o registro das
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atividades, baseado em Zabalza (2004). Sobre os conteldos, trata-0os como
conhecimento da cultura corporal de movimento2?, que deverdo ser trabalhados
dentro do movimento interdisciplinar. N&o esclarece seus pressupostos teorico -
metodologicos para a formagdo de professores, nem a tendéncia pedagogica da EF.

Sobre o0s objetivos do subprojeto, aponta:

(...) articular e coordenaratividades de pratica de ensino, de contetidos curriculares
e extracurriculares com acles colaborativas e interdisciplinares junto aos
professores de escolas publicas estaduais e municipais (SUBPROJETO PIBID/EF DA
UNIVERSIDADE E, 2018).

A principal caracteristica desse subprojeto é a discussdo em torno da
interdisciplinaridade. O PIBID assim, aparece como “ponte” as diferentes licenciaturas a partir
de seus subprojetos respaldados pelo projeto institucional. No entanto, cabe-nos problematizar:
como tem ocorrido o processo de trabalho interdisciplinar dentro do PIBID? O jogo de forgas,
existente no curriculo escolar, reflete-se também no Programa, no que tange as
intencionalidades e até mesmo a distribuicdo dos recursos? Especificamente no caso do
subprojeto da Universidade E, parece-nos que a hierarquia em torno da Matematica a torna o
centro das a¢Bes do projeto institucional daquela IES. E mais, percebe-se também que ha um
esvaziamento da especificidade da EF na materializacdo do proprio documento, visto que ndo
é possivel perceber suas bases tedrico-metodologicas, nem mesmo a tendéncia pedagogica que

permeia a EF.

f) Subprojeto da Universidade F — “A producdo cientifica em foco”. O subprojeto
inicia realizando uma contextualizacdo da IES, da cidade onde a universidade esta
inserida, propondo que o PIBID pode oferecer aporte didatico-pedagdgico para as
escolas publicas e, nesse movimento, inserir 0s licenciandos na realidade
profissional que compBe a docéncia. Divide as a¢Bes do subprojeto em 04 eixos
tematicos: 1) Esporte da escola; 2) Cultura Corporal; 3) Inclusdo; e 4) Temas
Transversais, cada eixo com um coordenador de &rea diferente. Utiliza-se da
discussdo apresentada no Coletivo de Autores (1992), como base para as agdes da

EF na escola, além de parametros para a formacdo do professor de EF. Sobre os

20 Existem varios discursos que se referem a organizacdo do conhecimento da EF, como o discurso da aptid&o
fisica, daaprendizagem motora, do desenvolvimento motor, que, em suaabordagemdesenvolvimentista, priorizam
0s estudos das Ciéncias Naturais. Outros discursos amparados pelas Ciéncias Humanas e Sociais procuram
ultrapassar as explicagcdes naturalizantes do movimento humano e concebem o objeto da Educacédo Fisica como
fendmeno cultural. Destacam-se, entdo, o termo “cultura corporal” proposto pelo Coletivo de Autores (1992), o
termo “cultura corporal de movimento” proposto por Betti (1996) e por Bracht (1992; 1999) e a “cultura do
movimento” proposto por Kunz (1991; 1994).
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Temas Transversais, elege os PCN’s e seus temas como estratégias para a ampliagao
da intervencdo em EF, a partir de temas mais amplos para a Educacdo e a sociedade.
Defende a producdo de artigos cientificos como forma de melhorar a leitura e a
escrita dos licenciandos, conforme os principios para a iniciagdo a docéncia
preconizados no Edital n° 7/2018 PIBID/CAPES. Nesse sentido, apresenta um
diferencial em relacdo aos outros subprojetos: o controle dos egressos do Programa
do edital anterior, a partir do estimulo para a producdo de artigos e relatos de
experiéncia desses licenciandos, buscando ampliar o alcance do PIBID também para
0s outros alunos de graduacdo ndo participantes do Programa. Apresenta, por fim,

os resultados alcangados nos editais anteriores:

Como produto da discusséo do referencial tedrico e das intervengdes no ambiente
escolar, os bolsistas apresentaram diversos resultados, tais como: elaboracdo de
resumos, artigos e apresentacdo de trabalhos em ewentos académicos e
cientificos; organizacdo de material didatico e jogos da area de conhecimento;
elaboracdo de capitulos de um liro do PIBID Educagdo Fisica que sera
submetido em brewe a publicagdo; participagdo de atividades programadas pela
Secretaria Municipal de Educacdo como feira, desfile civico e encontros pedagdgicos;
organizacdo e desenvolvimento de oficinas, seminarios e debates académicos
(SUBPROJETO PIBID/EF UNIVERSIDADE F, 2018).

Assim, podemos enunciar outra caracteristica do PIBID que pode estar contribuindo
para o fortalecimento e legitimacdo da EF escolar e para a sua formacdo de professores: o
Programa pode estar servindo como espaco institucionalizado e sistematizado para a produgdo
cientifica voltada para a licenciatura. Conforme aponta Bracht (2014), a origem da EF tem
influenciado a producdo cientifica da area, com seu enfoque biolégico, pautado nas Ciéncias
Naturais. Esse processo ocasionou uma reflexdo tardia na producdo acerca da pratica
pedagdgica da EF escolar, colocando-a como lugar de menor prestigio, ou a mercé da cultura
bacharelesca. Por essa razdo, mais adiante procuraremos compreender como o PIBID tem
influenciado na producdo cientifica da EF.

g) Subprojeto da Universidade G - “Interdisciplinaridade: a EF e as Ciéncias
Biologicas”. O documento inicia apresentando seus objetivos, propondo a
integracdo entre a EF e as Ciéncias Biologicas, no processo de construcdo de
conhecimento a partir da interdisciplinaridade. Dessa forma, o projeto se desenha
em suas intencionalidades, como espaco para a producdo de materiais didaticos e
instrumentalizacdo dos licenciandos para uma proposta diferenciada, através da
integracdo dos dois componentes curriculares. Aponta para a necessidade de

desenvolvimento das propostas didatico-pedagogicas de carater interdisciplinar
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tendo como parametro as BNCC e os respectivos referenciais tedricos das areas.
Insere na discussdo, a construcdo dos saberes docentes atrelados as praticas
pedagdgicas proprias das estruturas didaticas e curriculares das disciplinas de
metodologias de ensino dos cursos de licenciatura em EF e Ciéncias Biologicas. O
subprojeto ndo aponta qual o referencial tedrico-metodologico para a préatica
pedagdgica nem em EF e nem nas Ciéncias Bioldgicas. Sinaliza como estratégia de
avaliagdo das acdes a mensuracdo da aprendizagem dos escolares. Contextualiza as
escolas atendidas, salientando que as intervencdes ocorrerdo em turmas do Ensinos
Fundamental I, 1l e Médio. Apresenta como principal ferramenta para a escolha das
estratégias de ensino, levantamentos bibliograficos, leituras e discussGes para o
aprofundamento das abordagens pedagdgicas e definicio dos conteldos a serem
trabalhados que propiciem a integracdo dos conteldos especificos das areas. A
producdo cientifica e a participacdo em eventos também aparecem como estratégia
para a disseminacdo das experiéncias resultantes, além da ampliagdo do PIBID para

os demais licenciandos das licenciaturas, para tanto:

(...) ofertar-se-4 encontros parareflexdes e trocas de experiéncias didaticas entre todos
os envolvidos. Assim, as experiéncias vivenciadas no Programa poderdo servir de

foco analitico para os demais alunos e alunas iniciantes nos cursos, tanto de
Biologia como EF (SUBPROJETO PIBID/EF UNIVERSIDADE G, 2018).

Sobre o presente subprojeto, gostariamos de tecer algumas reflexdes: primeiramente, o
PIBID como espaco/tempo para o dialogo entre as diferentes disciplinas do curriculo, e
também, a retroalimentacdo e fortalecimento das licenciaturas. Todavia, reconhecendo o
desenvolvimento historico e a formacdo de professores ja discutidos por varios autores
(DAOLIO, 1994; BRACHT, 1997; 1999; 2014; DARIDO, 1999; 2003), esse processo de
construcao interdisciplinar da EF, torna-a parceira das outras areas do conhecimento, ou esvazia
sua especificidade? Uma caracteristica vista nos dois subprojetos que vimos até agora, que
tratam a interdisciplinaridade como foco das acles, é a ndo-delimitacdo das estratégias
especificas e da identidade da EF nos documentos. Que EF é essa?

Outra questdo que nos chama a atencdo € o alinhamento da EF com as Ciéncias
Biologicas, sendo que o projeto aponta para a escolha das BNCC como documento norteador
das acdes. Porém, a EF, no referido documento, ¢é classificada como Linguagem, e ndo esta
atrelada as Ciéncias da Natureza. Dessa forma, o flerte com as Ciéncias Bioldgicas seria fruto
da heranca do desenvolvimento histérico pautado nas Ciéncias Naturais (BRACHT, 2014)?

Caracteristicas como a mensuragdo da aprendizagem dos escolares estaria enviesada numa
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concepgédo desenvolvimentista, ou mesmo tecnicista de EF (DARIDO, 1999; 2003)? Essas sdo
questdes que ndo podem ser respondidas apenas com a analise dos subprojetos, mas que servem

de combustivel para debates futuros, ou mesmo outros estudos.

h) Subprojeto da Universidade H —“A Pedagogia de Projetos como estratégia para a
formacdo docente”. O subprojeto comeca apresentando problematizacdes acerca da
identidade e legitimidade da EF e os desdobramentos para sua pratica pedagogica.
Assim, aponta para a necessidade de olhar criticamente para os saberes da EF escolar
através das préaticas corporais. Assinala 0s objetivos do projeto tendo a Pedagogia
de Projetos como estratégia de organizacdo das agdes, tendo a cultura escolar e a
identidade dos sujeitos escolares como diretrizes para o planejamento, a partir de
temas como género, classe, raga, etc. Cita a cultura corporal de movimento como
matriz dos contetdos especificos da EF escolar. Nao realiza a contextualizacdo das
escolas participantes e ndo apresenta 0s autores que embasam a proposta do

subprojeto. Defende a Pedagogia de Projetos para a formacdo de professores por:

(...) favorecer a investigacdo darealidade e o trabalho ativo dos estudantes. Com base
nessa perspectiva/abordagem, para a EF escolar, podemos elaborar novas
situagdes em que 0s sujeitos tenham que pesquisar, analisar, depurar, criar novas
hipoteses sobre o objeto de estudo, colocando em questdo, a todo momento, as
diferentes potencialidades e limitagbes do grupo de trabalho (SUBPROJET O
PIBID/EF UNIVERSIDADE H, 2018).

Ao abordar a Pedagogia de Projetos?! como perspectiva/abordagem para a EF, o
subprojeto analisado apresenta outra caracteristica do Programa: a possibilidade de
experimentar diferentes formas de conceber a formacdo de professores e de materializar a EF
no curriculo escolar. Ap6s 08 subprojetos apresentados, podemos perceber que 0s cursos tém
se apropriado do PIBID e ousado de formas distintas, na proposicdo de suas a¢Ges. Dessa forma,
podemos inferir que a politica tem contribuido para o alinhamento da EF escolar, pelo menos
na intencionalidade dos subprojetos, com teorias e discussbes mais amplas da Educagdo. A
pesquisa atrelada ao ensino foi foco de inimeros debates nos anos 1990, a partir da concepgao

do “professor pesquisador” de sua pratica, conforme apontado por Pimenta (1995).

21 pedagogia de Projetos pode ser definida como um método no qual a classe se ocupaem atividades proveitosas
e com propositos definidos. Em outras palavras, é o ensino através daexperiéncia. Este método coloca o aluno em
contato com algum projeto concreto em que esteja interessado e em que planeje o empreendimento, colha as
informacdes, e finalmente, leve a efeito os seus planos. No trabalho com projetos o préprio aluno constrdi o
conhecimento. O professor apenas propOe situacdes de ensino baseadas nas descobertas espontaneas e
significativas dos alunos. Disponivel em: https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/educacao/mas -o-
gue-e-pedagogia-de-projetos/25952. Acessoem: 12 nov. 2018.



https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/educacao/mas-o-que-e-pedagogia-de-projetos/25952
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/educacao/mas-o-que-e-pedagogia-de-projetos/25952
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1) Subprojeto da Universidade | — “A EF e a Cultura Corporal”. O documento,
inicialmente, apresenta sua concep¢do de EF critica e seus conteudos, no caso, a
metodologia  critico-superadora (COLETIVO DE AUTORES, 1992) e as
manifestacfes da Cultura Corporal (jogos e brincadeiras, as dancas, as lutas, a
ginastica e os esportes). Defende a intencionalidade pedagogica clara para o
processo ensino-aprendizagem dos objetos de conhecimento da BNCC. N&o realiza
a contextualizacdo das escolas participantes, e tem como principal preocupacdo a
legitimacdo da EF, dentro do curriculo escolar, a partir da reafirmacdo de seus
conhecimentos pertinentes para a formacéo integral dos alunos.

Em consonéncia com os objetivos do Programa, pretendemos \valorizar, (re)
significar e construir praticas docentes significantes para a EF escolar,
vislumbrando as diferencas entre os espagos e as condutas d os professores emsituagéo
de trabalho, a riqueza da diversidade e do didlogo construido sobre tais diferengas
(SUBPROJETO PIBID/EF UNIVERSIDADE I, 2018).

A legitimacdo da EF, tal qual visto nos objetivos dos subprojetos nos itens anteriores,
aparece como tema transversal nas agdes de praticamente todos os documentos analisados.
Parece-nos conveniente afirmar que, para além da formacdo docente, o Programa tem
oportunizado preparar os futuros professores para o cendrio de descrédito e desvalorizagcdo que
0 componente curricular e seus profissionais sofrem na escola.

Ao analisar as razbes que interferem na atratividade da carreira docente, ou seja, na
escolha da escola como locus de atuacdo e permanéncia por parte de ex-bolsistas egressos do
PIBID/EF deuma universidade publica mineira, Lima (2016) apresenta a dupla desvalorizacdo
gue a area enfrenta (desvalorizacdo da profissdo docente e da docéncia em EF) e as condicGes
de trabalho dos professores como os fatores determinantes para a desisténcia da docéncia nas
escolas publicas.

Possivelmente, 0s subprojetos de EF tém procurado se adiantar aos desafios dos
primeiros anos de atuagdo profissional dos professores, criando e fortalecendo em seus bolsistas
a necessidade e o compromisso social de enfrentar essa desvalorizagdo a partir da tematizacao
dos contetdos pertinentes a EF e sua sistematizacdo atrelada as questdes atuais que permeiam

a realidade escolar.

J) Subprojeto J.1 da Universidade J — “A interdisciplinaridade como legitimagao
das disciplinas”. O documento apresenta uma proposta interdisciplinar que engloba
a EF, juntamente como a Sociologia, a Biologia e as Ciéncias. Tais parcerias tém

como foco o didlogp mobilizando agdes interdisciplinares, categorias e
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metodologias entre as &reas do conhecimento. A justificativa para a proposta é a
nova reforma do Ensino Médio e a BNCC, respeitando a divisdo de quatro areas do
conhecimento: as Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza. Assim, ao unir as licenciaturas nesse movimento, estaria legitimando e
fortalecendo as disciplinas que chegaram a ser ameacgadas de ndo integrarem mais o
curriculo, como a Sociologia e a Filosofia, por exemplo. Dessa forma, cabe aos
cursos de licenciatura se adequarem a essa nova realidade, e o subprojeto aponta o
PIBID como possibilidade de concretizagdo pratica dessas experiéncias.
Especificamente, sobre a EF, o documento ndo aponta as bases teorico-
metodolégicas e nem os conteldos que serdo tratados nas intervencdes. O projeto
apresenta como eixo central das acfes 0s temas transversais, como a inclusdo, meio
ambiente, trabalho, consumo, saude e o lazer, que compdem os PCN’s. Ndo ha a
contextualizacdo das escolas que serdo atendidas. Portanto, a principal preocupacdo
do subprojeto analisado é garantir aos alunos das escolas o conhecimento trabalhado

de forma interdisciplinar.

Trata-se de uma perspectiva heuristica do paradigma da complexidade, mas que aduz
a uma base disciplinar particular, dentro de suas atividades especificas. Assim o
subprojeto prevé esses elementos de cunho epistemolégico importantes para o
trabalho desses campos disciplinares na educagdo béasica, criando oportunidades
de participagdo e intervencdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas
docentes vivenciadas nas escolas (SUBPROJETO PIBID/EF J.1 DA
UNIVERSIDADE J, 2018).

Particularmente, o subprojeto se justifica, também, pela necessidade impar de
garantir seus contetidos e espagos disciplinares no contexto da reforma do ensino
médio, que vem sendo implementada no pais, ainda sob contexto controverso de
implementacdo e vinculacdo disciplinar dos contetidos. Desse modo, é oportuno
potencializar a comunidade cientifica, no ambito da licenciatura, atravs de
programas de formacdo e de iniciacdo a docéncia, que viabilizem um programa
sobretudo ligado a uma perspectiva interdisciplinar, tal qual se orienta o projeto de
reestruturacdo da educagdo basica, de modo a promowver uma competéncia técnica,
inclusive, necesséria para enaltecer a relacdo mais direta entre o contetdo
disciplinar e a &rea de conhecimento, tal qual orienta a reforma (SUBPROJET O
PIBID/EF J.1 DA UNIVERSIDADE J, 2018).

Portanto, conceber o PIBID como espaco/tempo de experiéncias pedagbgicas e
fortalecimento para as novas demandas impostas pelas politicas educacionais, parece ser uma
outra caracteristica que vem desenhando o Programa. Ao atestarem as mudancas que estdo para
acontecer no ambito do curriculo escolar, as licenciaturas parecem estar tomando o discurso da
interdisciplinaridade como estratégia de resisténcia. Todavia, compreender como esse

movimento estd se dando dentro das estruturas e dos campos de tensdo das IES no ambito da
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formacdo de professores, parece-nos levantar questdes relevantes para a EF: considerando que
a literatura apresenta a fragil identidade e o ndo-lugar da disciplina no curriculo escolar
(BRACHT, 1997), seja por seu processo historico, ou mesmo pelo desconhecimento de sua
especificidade (DARIDO, 1999; 2003), como essas novas demandas irdo refletir nos cursos de
formacdo de professores de EF? Seria o PIBID um “programa-piloto” desse reordenamento?
Esse novo cenario pode forcar a EF a se inserir em debates mais amplos da Educacdo,
contribuindo para seu amadurecimento tedrico? S&o questdes que merecem ser estudadas em
novos trabalhos e que podem tracar novos rumos para a area do conhecimento, nas proximas
décadas.

k) Subprojeto J.2 da Universidade J — “A formag¢do do professor pesquisador”. O
ultimo documento analisado, tem em seu inicio a descricdo de seus objetivos e traz
questdes referentes a pratica docente e a formacdo de professores de EF. O texto
prossegue com a caracterizacdo do publico que sera atendido e das escolas, que no
caso sdo duas. Apresenta como referéncias Sant’anna (2009), Ristoff (2013) e
Moura (2001), discutindo as habilidades e competéncias necessarias a um excelente
professor. Dentre essas competéncias, coloca o professor como pesquisador de sua
pratica no centro do debate, sendo capaz de responder as demandas que emergem da
atuacdo docente. Aponta o PIBID como uma oportunidade de fortalecimento do
cenario académico na formacdo inicial e continuada de professores de EF. Esclarece
que as intervencBes e as base tedrico-metodologicas do subprojeto estdo pautadas
nos PCN’s. Dessa maneira, o foco deste projeto de intervengdo sera representado

nos seguintes trechos:

Podemos elencar um conjunto de habilidades e competéncias necessarias a um
excelente professor, tais como: dominio do conteldo que ensina; dominio da
comunicacdo oral e escrita bem como habilidades de andlise, de sintese, de
interpretagdo; capacidade de contextualizar o conhecimento e 0s contetdos ensinados;
interesse pelas questdes socioecondmicas do mundo em que vivemos; organizacao e

planejamento; ser dedicado aos estudantes e a sua atividade profissional, enfim, a lista
é longa (SUBPROJETO PIBID/EF J.2 DA UNIVERSIDADE J, 2018).

O docente, e em especial o futuro professor, precisa ser pesquisador criativo, que
aceita os desafios e aimprevisibilidade inerente a nossaépoca, que produz novos
conhecimentos, 0 que exige uma aprendizagem continua e uma conscientizacdo de
que é um eterno aprendiz (SUBPROJETO PIBID/EF J.2 DA UNIVERSIDADE J,
2018).

Podemos perceber no caso do subprojeto analisado, que aformacdo do professor de EF,

é a principal preocupacdo do documento desenvolvido. Ao elencar o conjunto de habilidades e
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competéncias necessarias aum excelente professor, o projeto justifica suas atividades propostas
em consonancia com essa formacdo, que nos parece uma preparacdo técnica dos futuros
docentes para atuar nas escolas publicas. Em contraposicdo a pedagogia das competéncias,
Saviani (2007) alerta para os riscos da formacdo do professor se pautar sobretudo, na forma de
fazer, em detrimento de sua esséncia. Todavia, uma ressalva ao discurso do “professor
pesquisador”, que fora o modelo difuindido nos anos 1990, pode esbarrar nas condi¢des
objetivas e precarias daescola, e também no isolamento do professor das questdes mais amplas
da profissionalidade docente (PIMENTA, 1995; NOVOA, 1995; SCHON, 1995).

Tracando um paralelo com os objetivos da nossa pesquisa, temos a tese defendida por
Bertini Junior (2017), que buscou investigar qual modelo de EF tem sido enfatizado por IES
brasileiras e evidenciado nas escolas via projetos PIBID. Em sua analise, utilizou-se dos
relatorios referentes aos anos de 2014 e 2015 de 30 projetos PIBID, sorteados dentre os 144 da
area de EF no Brasil, IES das cinco regides do pais. Os resultados apontam para a superacdo de
abordagens técnicas que, historicamente, marcaram a area com discursos higienistas e militares
frente aadocédo de abordagens praticas e criticas mais coerentes com os debates académicos das
ultimas decadas na &rea. Dessa forma, enfatizando uma EF critica e formadora de cidaddos,
conforme revelado nos relatorios. Nesse sentido, o PIBID apresenta-se como uma iniciativa
importante na mudanca da formagdo docente em EF que, historicamente, se configurava
marcada pelo modelo de racionalidade técnica.

No mesmo sentido, encontramos nas propostas analisadas, a coexisténcia entre as teorias
criticas e pds-criticas da EF, aproximando a formacdo de professores as necessidades
pedagdgicas das escolas publicas atendidas.

Apos a analise dos 11 subprojetos, discutimos as principais caracteristicas de cada
proposta, a pluralidade de suas bases tedrico-metodoldgicas, suas possiveis contribuicdes para
o fortalecimento e legitimacdo da formagdo de professores de EF e para a propria area do
conhecimento. Em suma, o0s pontos levantados como possiveis contribuicdes foram:

1) A possivel ressignificacdo de espacos como o PIBID para a fomentagdo de debates

que busquem preparar o licenciando, teoricamente, para a pratica profissional;

2) O PIBID pode assumir um espaco de resisténcia e busca pela legitimacdo da
disciplina. Tornando-se, em alguns casos, seu principal objetivo: atingir os escolares
acerca da importancia da EF escolar;

3) O PIBID pode ser um espaco/tempo que busca criar o terceiro espago de formacao,
diminuindo a dicotomia entre a teoria e a préatica, além da busca coletiva por apoio

no processo de planejamento;
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4) Iniciativas como atrelar a experiéncia do PIBID a formacdo de professores de EF,
podem contribuir ndo apenas para a formacdo dos individuos envolvidos no
Programa, mas também, para ampliar a aproximacdo entre as discussdes entre a
Educacédo e a EF, legitimando-a no contexto do curriculo;

5) O PIBID pode servir como “ponte” para as diferentes licenciaturas a partir de seus
subprojetos ancorados ao projeto institucional, desde que considere as
especificidades de cada componente curricular;

6) O Programa pode estar servindo como espacgo institucionalizado e sistematizado
para a producéo cientifica voltada para a licenciatura em EF;

7) A possibilidade de experimentar diferentes formas de conceber a formagdo de
professores e de materializar a EF no curriculo escolar, como no caso da Pedagogia
de Projetos, por exemplo;

8) O Programa tem oportunizado preparar os futuros professores para o cenario de
descrédito e desvalorizacdo que o componente curricular, a EF no caso, e seus
profissionais sofrem na escola. Assim, criando e fortalecendo em seus bolsistas a
necessidade e o compromisso social de enfrentar essa desvalorizagdo a partir da
tematizacdo dos contetdos pertinentes a EF e sua sistematizacdo atrelada as questoes
atuais que permeiam a realidade escolar; e

9) O PIBID pode estar servindo como espago/tempo de experiéncias pedagogicas e
fortalecimento para as novas demandas impostas pelas politicas educacionais, como
anova reforma do Ensino Médio, por exemplo.

Assim, a partir das intencionalidades e diretrizes apontadas nos subprojetos analisados,
podemos afirmar que as licenciaturas em EF envolvidas com o PIBID tém utilizado a politica
como forma de ampliar areflexdo e as possibilidades acerca da formacdo docente. Buscaremos
no proximo item, delimitar as estratégias de socializacdo dos resultados obtidos das

experiéncias previstas nos projetos propostos.

3.2.4. Das estratégias de socializagdo dos resultados

Como objetivo de ampliar o debate acerca de como o PIBID tem fortalecido aformacéo
de professores de EF, buscaremos, agora, evidenciar a partir dos subprojetos, as estratégias de

socializacdo dos resultados. Conforme apresentado pelos autores do Capitulo 2 (COLETIVO
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DE AUTORES, 1992; BRACHT, 1997; 1999; 2014; DARIDO, 1999; 2003), a producéo tedrica
sobre a pratica pedagégica da EF é uma construcdo recente que carece de um maior
aprofundamento. Nesse sentido, conforme vimos nos itens anteriores, o PIBID tem exercido a
funcdo de mecanismo de retroalimentacdo para a praxis pedagogica. Por essa razdo,
apresentaremos como 0s subprojetos analisados pretendem divulgar, futuramente, os resultados
obtidos a partir da experiéncia do Programa.

Na figura 9, apresentamos as principais estratégias utilizadas e a distribuicdo dos
projetos que assinalaram tais intencionalidades na democratizagdo do conhecimento produzido
pelo PIBID/EF:

ESTRATEGIAS DE SOCIALIZACAO DOS
RESULTADOS

Reunides com licenciandos ndo participantes do
PIBID

I N
w

Desenvolvimento de pagina do projeto na internet

Apresentacdo de trabalho em eventos 5

Realizagdo do Seminéario Institucional de Iniciagdo a
Docéncia

_ 7
Publicagéo dos livros, revistas e jornais em meio
L 11
digital

0 2 4 6 8 10 12

Figura 9 —Estratégias de socializacdo dos resultados dos subprojetos do PIBID/EF das IES participantes.
Fonte: subprojetos PIBID/EF das IES participantes, 2018.

De acordo com os subprojetos analisados, a estratégia que apareceu com maior
incidéncia para a socializagdo dos resultados, foi a publicacdo de livros, revistas e jornais em
meios digitais, sendo apresentado como objetivo nas 11 propostas. Esse nimero corrobora com
os indicios levantados anteriormente, de que o PIBID esté contribuindo para a retroalimentagéo
das teorias pedagogicas da EF a partir das experiéncias praticas do Programa. Por essa razdo,
faz-se relevante no proximo subtdpico deste capitulo, a analise das possiveis contribuicbes do

PIBID para a producdo cientifica da EF.
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Em segundo lugar, a realizacdo do Seminario Institucional de Iniciagdo a Docéncia
aparece como estratégia em 07 subprojetos. A realizacdo desse evento € uma das exigéncias do
Edital n° 7/2018 do PIBID/CAPES, e deve reunir palestras e apresentacdes das experiéncias de
todos os subprojetos ligados ao projeto institucional. Curioso perceber que 04 subprojetos ndo
mencionaram a participacdo neste evento como estratégia de socializacdo dos resultados.

A apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos foi a terceira estratégia mais citada,
com presenga em 05 das 11 propostas. O debate entre os PIBID’s das diferentes institui¢ 0es
pode apresentar efeito potencializador no fortalecimento da licenciatura em EF. Com foco
nesses eventos, analisaremos também no proximo item os anais de alguns dos principais eventos
da area.

O desenvolvimento de pagina do projeto da internet apareceu em 03 documentos
analisados. O Edital n° 7/2018 da CAPES coloca como exigéncia a constru¢cdo de uma pégina
institucional do Programa, onde devem conter as propostas dos subprojetos e 0s documentos
referentes aos processos seletivos e as diretrizes dos projetos. Todavia, tivemos dificuldades
em acessar 0s documentos dos subprojetos pelas paginas institucionais, visto que ndo estavam
ainda disponibilizados, tampouco encontramos as paginas especificas dos subprojetos da EF.

Por fim, duas estratégias inovadoras com o objetivo de fortalecer as préprias
licenciaturas dos subprojetos atendidos, apresentaram a intencionalidade de promover reunides
com outros graduandos ndo participantes do PIBID para debater sobre as experiéncias de ensino
ocorridas no contexto do Programa. Assim, torna-se um mecanismo de retroalimentacdo das
discussbes académicas em cima de situacdes praticas vivenciadas.

Apos a andlise dos subprojetos, a partir de seus objetivos, das atividades propostas, de
seus bases tedrico-metodoldgicas e das estratégias de socializagdo dos resultados obtidos pelo
Programa, partiremos para a terceira parte dessa investigacdo: a analise das contribuicdes do

PIBID para a produgdo do conhecimento da EF.

3.3 OPIBID e a EF: a produgédo do conhecimento

Buscaremos, nesse momento, responder ao terceiro objetivo especifico: categorizar a
partir produgdo bibliografica de 2012 a 2017, as publicagBes referentes ao PIBID de EF, com o
objetivo de compreender suas possiveis contribuicbes para o desenvolvimento da area. Para

tanto, nossas fontes serdo:
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a) Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES;

b) Base de periddicos do Scielo;

c) Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE);

d) Anais do Encontro Nacional das Licenciaturas (ENALIC); e

e) Anais do Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE).

Dessa maneira, procuraremos a partir dos descritores “PIBID” e “PIBID e EF”, analisar
0 quantitativo de publicacdes, suas tematicas e o comparativo entre o nimero de trabalhos entre
0s anos de 2012 e 2017. Elegemos o Catélogo de Teses e Dissertaces da CAPES, para
compreendermos como tem ocorrido a publicagdo em nivel de pds-graduacdo referente ao
PIBID e a EF; no caso do Scielo, procuraremos, através da base geral das revistas indexadas,
delimitar como a teméatica tem se inserido nas principais revistas; escolhemos a RBCE como
forma de perceber, dentro do campo de uma das mais tradicionais revistas da EF, a relevancia
da pesquisa sobre o PIBID e seus desdobramentos para a area; por fim, nos casos do ENALIC
e do CONBRACE, que sdo dois eventos de nivel nacional, compararemos em duas edicdes
(cada), o desenvolvimento do tema e as suas contribuicdes para a EF escolar.

Analisaremos as publicacbes a partir do titulo, do resumo e das palavras-chaves, que
tenham relacdo com os descritores supracitados. Nossa principal referéncia para compreender

esse processo, sera Bracht (2014) e os autores apresentados no Capitulo 2.

3.3.1 Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES?2

Realizamos a categorizacdo das publicacBes a partir de determinados critérios, a saber:
a) ano da publicacdo, entre 2012 e 2017; b) natureza da publicagdo (tese ou dissertacdo); c) area
do programa de pos-graduacdo (se € da EF ou ndo); d) tematica das publicagdes; e, por fim, e)
0 numero de publicacBes por regido brasileira. Na figura 10, temos o nimero de publicagGes

por ano:

22 O Catélogo de Teses e Dissertaces da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
é um sistema de busca bibliogréafica, que retine registros desde 1987. Possuicomo referéncia a Portaria n° 13/2006,
que instituiu a divulgacédo digital das teses e disserta¢fes produzidas pelos programas de doutorado e mestrado
reconhecidos. O anteriormente denominado de Banco de Teses e Dissertagdes comecou a ser alimentado pelo
aplicativo Coleta em 1987. A partir de 1996, continuou a ser atualizado pelo aplicativo eletrdnico chamado
Cadastro de Discentes. Atualmente, tanto os metadados quanto os arquivos completos das teses e dissertacGes sdo
informados diretamente a Capes pelos programas de p6s-graduacado, que se responsabilizam pela veracidade dos
dados, na Plataforma Sucupira e sincronizados periodicamente com o Catdlogo. Disponivel em:
http://www.capes.gov.br/acessoainformacao/perguntas-frequentes/periodicos/3571-como-funciona-o-banco-de-
teses. Acessoem: 20 de nov. de 2018.



http://www.capes.gov.br/acessoainformacao/perguntas-frequentes/periodicos/3571-como-funciona-o-banco-de-teses
http://www.capes.gov.br/acessoainformacao/perguntas-frequentes/periodicos/3571-como-funciona-o-banco-de-teses
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Figura 10 — NUmero de publicagdes por ano do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES.
Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, 2018.

Em relacdo ao nimero de publicacBes de teses e dissertagdes por ano, que tratassem da
tematica PIBID e EF, entre 2012 e 2017, podemos perceber que foram publicados 22 (100%)
trabalhos. Destes, nenhum fora publicado nos anos de 2012 e 2013; 01 (4,5%) no ano de 2014;
09 (40,9%) no ano de 2015; 08 (36,6%) no ano de 2016; e, por fim, 04 (18,2%) das publicactes
ocorreram no ano de 2017. Dessa forma, temos um crescimento nos anos de 2015 e 2016 das
publicacbes de teses e dissertagdes. Entretanto, ha uma diminuicdo da producdo referente ao
tema, ja no ano de 2017.

Considerando que o tempo de duracdo de um mestrado ou doutorado varia entre 2-4
anos, podemos relacionar 0 auge das publicaces com o possivel inicio e o interesse dos
pesquisadores entre os anos de 2012 e 2014, exatamente, 0 periodo de maior expansao do
nimero de bolsas do Programa. Assim sendo, estariam relacionados o crescimento do PIBID,
ao numero de bolsas, ao interesse em pesquisa-lo em nivel de pos-graduacdo? Considerando
que h&a uma queda no nimero de producdes defendidas em 2017, mesmo periodo do inicio de
encolhimento do Programa, existiria uma perda (real) para a EF e sua producdo cientifica, nas
pesquisas para a formagdo de professores?

A seqguir na figura 11, temos a natureza das publicacdes encontradas:
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NATUREZA DAS PUBLICACOES

= Dissertacdo  Tese

Figura 11 — Natureza das Publicacdes do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES.
Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, 2018.

Das 22 (100%) publicagdes encontradas, temos que 04 (18,2%) séo teses e 18 (81,8%)
sdo dissertacdes. Dessa forma, podemos perceber o maior investimento na tematica do PIBID
com a EF a partir de dissertacdes de mestrado. Possivelmente, tratam-se de ex-bolsistas do
PIBID (durante a graduacdo), que decidiram continuar ligados ao Programa, a partir da pos-
graduacdo, pesquisando-o. Cabe ressaltar, que embora hipotético, esse quadro fora apresentado
nos resumos de 07 das 18 dissertacdes encontradas. Dada essa realidade no ndmero de
producGes, poderiamos esperar um aumento no nimero de teses defendidas acerca da temética
nos proximos anos? Ou, assim, como no caso da diminuicdo do nimero de bolsas do Programa,
as pesquisas acerca do PIBID de EF, também sofreriam queda na continuacdo dos
pesquisadores no nivel de doutoramento? S&o questdes que podem nortear futuros estudos sobre
0 desenvolvimento do PIBID.

Sobre a o quantitativo de publicacdes relacionado aos programas de pds-graduacdo

envolvidos na producdo académica da tematica, temos na figura 12:
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Figura 12 — Relacdo dos Programas de Pés-Graduacdo com publicagBes de Teses e Dissertagdes relacionadas ao
PIBID/EF.
Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, 2018.

De acordo com o levantamento realizado, 04 (18,2%) publicacbes foram realizadas em
Programas de Pds-Graduacdo de EF e 18 (81,8%) nos programas de pés-graduacdo em
Educacdo. Assim, verificamos que os pesquisadores, possivelmente, tém encontrado maior
abertura para debater o PIBID e a EF na Educacdo. Esse dado altera o quadro descrito por
Fernandes, Galvdo e Sacard (2010), que, ao realizarem um levantamento sobre a producdo
cientifica no Estado de Goias, acerca das producdes nos Programas de P6s-Graduacdo em
Educacdo das universidades publicas, relataram um didlogo incipiente entre a EF e a Educacg&o.

Dessa forma, podemos considerar que compreendendo a EF como érea interdisciplinar
(BRACHT, 2014), os pesquisadores interessados na relacdo entre a EF e o PIBID, tém
procurado ancorar suas pesquisas na Educacdo, por encontrarem maior suporte de outras areas
do conhecimento para debater um Programa que apresenta como principal objetivo inserir 0s
estudantes de graduacdo na escola publica. Portanto, poderiamos dizer que, pelo fato da
pesquisa em EF estar ainda arraigada das concepgdes da ciéncia moderna, e nas Ciéncias
Naturais (BRACHT, 2014), a oportunidade do PIBID amplia as possiblidades dos académicos
inclusive em dialogar com a Educacéo e as outras areas disciplinares. Esse indicio, poderia ser
considerado uma contribuicdo valorosa para a EF e sua construcdo pedagogica, parando de falar
dela mesma e dialogando com a escola, com a formacdo do seu professor e o desenvolvimento
do seu campo.

A seguir, na figura 13 temos as tematicas das publicaces analisadas:
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TEMATICAS DAS PUBLICACOES
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Figura 13 — Teméticas das Teses e Dissertacdes da CAPES analisadas.
Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagfes da CAPES, 2018.

Ao considerarmos as tematicas das teses e dissertacGes analisadas, observamos que 05
(22,7%) tratam, especificamente, das questdes relacionadas a pratica pedagdgica da EF, ou seja,
problematicas encontradas no cotidiano dos professores, como as questdes de género, O
combate a cultura esportiva, e a adogdo das pedagogias criticas da EF; 07 (31,8%) tratam do
PIBID como politica de formacéo de professores, analisando suas contribuicdes para a EF, tanto
na formacgéo inicial quanto para a formacdo continuada; 08 (36,5%) das publicagdes, abordam
a formacdo docente em EF, no contexto do PIBID, discutindo a formacdo critica e a
aprendizagem da docéncia em EF; por fim, temos 01 (4,5%) trabalho que discute dos aspectos
biopsicossociais dos alunos, e 01 (4,5%), que trata do desenvolvimento da motricidade no
desenvolvimento das praticas corporais no contexto do PIBID.

No caso dos dois Ultimos trabalhos supracitados, constatamos que foram desenvolvidos
em Programas de Pds-Graduacdo de EF, com abordagens quantitativas, pautados nas Ciéncias
Naturais. Ja o restante, tratou de pesquisa qualitativa, relacionando os temas da EF com a
Educacdo. A auséncia de interesse dos programas de pos-graduacdo da EF em pesquisar temas
relacionados a EF escolar, ndo é um acontecimento novo, visto que Torres (2003), apontara
para tal fato, evidenciando que a pesquisa em EF ocorre apartada de sua pratica pedagdgica.

Especificamente, no caso das pesquisas que trataram o PIBID como politica de formacdo e nas
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outras que discutiram a formacdo de professores a partir do Programa, evidenciam um avanco
na discussdo sobre a tematica da formacdo docente em EF.
O Ultimo critério analisado, que trata da relacdo entre as publicacdes e as regides

brasileiras onde os programas de pos-graduacdo se encontram, € apresentado na figura 14:

PUBLICACOES POR REGIAO
10

0 0

Norte Nordeste Centro-Oeste Sudeste Sul

Figura 14 — Relagdo do numero de publicacdes de Teses e Disserta¢des por regido brasileira.
Fonte: Catalogo de Teses e Disserta¢cdes da CAPES, 2018.

De acordo com o levantamento realizado, nenhuma das pesquisas foi realizada em
programas de pés-graduacdo localizados nas regides Norte e Centro-Oeste; 09 (40,9%) foram
produzidas na regido Sul; 07 (31,8%) na regido Sudeste; e por fim, 06 (27,3%) na regido
Nordeste. Dessa forma, temos que as regifes Sul e Sudeste concentram a maior quantidade de
teses e dissertacOes publicadas, seguidas de perto pela regido Nordeste.

Esse fato corrobora o estudo de Coutinho (2010), que realizou um levantamento da
producdo cientifica da EF entre 2000-2010, encontrando resultados similares ao desta pesquisa.
Portanto, podemos sugerir que a producdo do conhecimento em EF se concentra também em
nivel de Pos-Graduacdo, nas IES publicas pertencentes as regides Sul e Sudeste. E mais: a
regido Nordeste € a segunda com o maior numero de bolsas do PIBID, o que pode ter
contribuido para o maior interesse de seus pesquisadores em explorar o debate. Podemos supor,
mais uma vez, que a expansdo do Programa em seu ndmero de bolsas, possivelmente, tem

contribuido para a difusdo das pesquisas na area.
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3.3.2 Scielo?3

Realizamos o levantamento no banco de dados da Scielo, a partir dos descritores
“PIBID”, “EF” e “PIBID e EF”, das publicacbes entre 2012-2017. Os resultados estdo

apresentados no quadro 9, a sequir:

Quadro 9- Levantamento de artigos indexados no Scielo publicados com a tematica PIBID/EF entre 2012-2017.

Palavras-chave “PIBID” “EF” “PIBID” e “EF”
Publicacbes
encontradas 25 1.216 0

Fonte: banco de dados do Scielo, 2018.

O levantamento demonstra que ndo existem publicacdes com o tema “PIBID e EF” no
banco de dados da Scielo. Em contrapartida, encontramos 1.216 publicacbes referentes a EF, e
25 acerca do PIBID relacionado a outras licenciaturas, especificamente sobre projetos de Letras,
Pedagogia, Quimica, Fisica e Matematica. Dessa forma, sugerimos que a visibilidade do PIBID
na Scielo esta relacionada aos cursos com 0s maiores numeros de subprojetos, e também, de
maior tradicdo desde a criacdo do Programa. Parece-nos que embora a EF apareca com 1.216
publicacdes, o tema PIBID ainda ndo teve espaco nos periodicos indexados a plataforma.

Com a finalidade de compreender os limites e as possibilidades da tematica ‘“PIBID e
EF” em uma das revistas de maior tradicdo para a EF, analisaremos a seguir, os resultados

encontrados na Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE).

3.3.3 Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE)2*

Com o objetivo de delimitar as contribuices do PIBID para a formacdo de professores
e a producdo cientifica para a EF escolar, realizamos o levantamento das publicacbes a partir
dos descritores: “EF escolar”, “forma¢do docente” e “PIBID e EF”, no periodo entre 2012 e

2017. Os resultados encontrados estdo descritos, no quadro 10:

23 A Scientific Eletronic Library Online (Scielo) é um banco de dados bibliografico, biblioteca digital e modelo
cooperativo de publicacdo digital de periédicos cientificos brasileiros de acesso aberto. A Scielo é o resultado de
um projeto de pesquisada FAPESP —Fundacdo de Amparo a Pesquisade Sdo Paulo, em parceria com a Bireme —
Centro Latino-Americano e do Caribe de Informacdo de Ciéncias da Salde. A partir de 2002, o Projeto contacom
0 apoio do CNPg - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Disponivel em:
http://mww.scielo.org.br. Acessoem: 20 de nov. de 2018.

24 Ha mais de trés décadas, a Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte (RBCE), publicada sob a responsabilidade
do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), atualmente editada e mantida pelo Programa de Pds -
Graduagdo em Educacdo Fisica da Universidade de Brasilia (UnB) em parceria com a Elsevier, vem contribuindo
com a tarefa de divulgar, mas, também, de intervir naprodugdo de conhecimento em Educacdo Fisica/Ciéncias do
Esporte. Disponivel em: www.rbceonline.org.br. Acessoem: 20 de nov. de 2018.



http://www.scielo.org.br/
http://www.rbceonline.org.br/
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Quadro 10- Levantamento de artigos publicados com a tematica PIBID/EF na RBCE entre 2012-2017.

Palavras-chave “EF escolar” “Formacao “PIBID” e “EF”
Docente”
Publicagbes encontradas 15 02 0

Fonte: banco de dados da RBCE, 2018.

Na&o encontramos nenhuma publicacdo referente ao PIBID de EF, na RBCE. Acerca da
EF escolar, 15 trabalhos, e apenas 02 sobre formacdo docente. Dessa maneira, parece-nos
possivel afirmar que as pesquisas referentes ao PIBID/EF ndo tém apresentado visibilidade
entre um dos principais periddicos da area, nem nas principais revistas indexadas ao Scielo,
uma das bases de dados mais difundidas no meio académico. As pesquisas referentes a EF
escolar encontradas na RBCE, possuem como tema as questdes dos conteudos nas aulas da EF,
as relacdes de género, o didlogo entre escola e a salde, probleméticas envolvendo os diferentes
ciclos de escolarizacdo, como o Ensino Médio, por exemplo. No caso da formacdo docente, 0s
dois trabalhos se referem a analise documental acerca da legislagdo em EF.

Podemos evidenciar no quadro dos periddicos, trés possiveis fragilidades referentes a
producdo de conhecimento do PIBID/EF: primeiramente, o processo de publicagio em um
periddico bem reputado necessita de um prazo maior, que no caso de relatos de experiéncia ou
que uma andlise produzida no contexto de graduacdo, precisaria de estudos com maior
profundidade. Nesse caso, a imaturidade cientifica e pedagdgica da area pode ser um fator
limitador para esse tipo de publicacdo (BRACHT, 2014); em segundo lugar, conforme vimos
no caso da producdo de teses e dissertacbes, os Programas de Pos-Graduagdo em EF pouco tém
se envolvido no desenvolvimento da temética, o que, possivelmente, também se reflete na
selecdo dos trabalhos para a publicacdo dos principais peridédicos da EF; e por fim, no caso dos
periddicos da Educagdo, o tema “PIBID” tem sido estudado diante das outras disciplinas
escolares, com base em licenciaturas que possuem uma maior legitimidade no campo da

(Y5984

Educacao do que apropria EF. Nesse caso, o fator “ndo-lugar” da EF, pode ser um gargalo para

a difusdo do conhecimento produzido na area (BRACHT, 1999; 2014; DARIDO, 2003).
Contudo, para onde estariam indo as producdes referentes ao PIBID/EF dos

subprojetos? Buscaremos essa resposta a seguir, a partir dos anais de dois eventos relevantes

para o PIBID e para a EF.
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3.3.4 Encontro Nacional das Licenciaturas (ENALIC)?2526

Analisaremos os anais de duas edicdes do Encontro Nacional das Licenciaturas, o
ENALIC: os eventos de 2013 e 2016. A escolha desses dois anos se deu pela disponibilidade
eletronica dos documentos, e também, pelos momentos representados no desenvolvimento do
Programa: o primeiro, representa o auge no ndmero de bolsas, com mais de 90.000, e ja o
segundo, o periodo de encolhimento do PIBID. As palavras-chave utilizadas nos descritores
foram “PIBID”, “EF” e “PIBID e EF”. Os resultados encontrados estdo apresentados, no quadro
11:

Quadro 11— Relacdo de publicagdes com tema "PIBID" e "EF" no ENALIC, 2013.

Palavras-chave | “PIBID” “EF” “PIBID” e “EF” Total de
Publicacbes
PublicacOes 424 64 31 2.158
encontradas

Fonte: anais do ENALIC, 2013.

O total de publicacdes no evento foi de 2.158 trabalhos apresentados nas modalidades
painel, comunicacdo oral e oficinas. Desse nimero, 424 producbes foram sobre o PIBID,
representando 19,6%. O restante dos trabalhos foi referente a outros temas das licenciaturas. Ja
a EF, teve 64 (2,9%) do total das publicagdes do evento. Ao relacionarmos as palavras “PIBID
e EF”, temos 31 (1,4%) trabalhos. Se compararmos o niimero de publicacdes da EF em relagdo
as outras licenciaturas, podemos afirmar que o nimero de trabalhos sobre a area é relativame nte
pequeno. Todavia, das 64 publicacbes referentes a EF, 31 foram sobre o PIBID, apresentando
48,4% das producbes. Portanto, podemos considerar que o Programa contribuiu para a
representatividade da EF no evento.

Na figura 15, temos as tematicas das produgdes referente aos descritores “PIBID e EF”,

a saber:

25 O IV Encontro Nacional das Licenciaturas e Il Semindrio Nacional do Pibid, realizado em 2013, na
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), em Uberaba/MG, teve o objetivo de promover o debate de
carater teorico, politico e cultural relacionado a constituicdo da identidade do professor, com énfase nas
complexidades e paradoxos que marcam a realizagdo desse ato na contemporaneidade. Disponivel em:
http://www.mednet.com.br/enalic-2013/caderno_resumos%20ENALIC.pdf. Acessoem: 20 de nov.de 2018.

26 O VI Encontro Nacional das Licenciaturas (ENALIC) e oV Seminério Nacional do Pibid, 1V Encontro Nacional
dos Coordenadores do Pibid — Diversidade e complexidade dos Espago/tempos da formagdo de professores,
ocorreu na Pontificia Universidade Catolica do Parand - PUCPR, em Curitiba-PR, de 14 a 16 de dezembro de
2016. Os eventos realizados de forma associada, tiveram como propdésito possibilitara exposicao e o dialogo sobre
experiéncias e pesquisas que integram os diferentes espagos e tempos da formagdo inicial e continuada de
professores para a Educagdo Béasica. Disponivel em: https://midas.unioeste.br/sgev/eventos/enalic-
seminarionacionalpibid2016/anais. Acessoem: 20 de nov. de 2018.



http://www.mednet.com.br/enalic-2013/caderno_resumos%20ENALIC.pdf
https://midas.unioeste.br/sgev/eventos/enalic-seminarionacionalpibid2016/anais
https://midas.unioeste.br/sgev/eventos/enalic-seminarionacionalpibid2016/anais
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TEMATICAS DAS PRODUCOES
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Figura 15 — Tematicas das producdes relacionadas ao PIBID/EF no ENALIC, 2013.
Fonte: anais do ENALIC, 2013.

Os temas com as maiores recorréncias foram: 14 (45,1%) dos trabalhos tiveram como
temdtica as questdes concernentes a pratica pedagdgica no contexto do PIBID, como o trato
com os diferentes contetdos, planejamento e género; 12 (38,7%) das publicacdes versaram
sobre a formagdo docente no contexto do PIBID, inicial e continuada; 03 (9,8%) trouxeram
como tema a interdisciplinaridade; e por fim, 01 (3,4)% publicacdo tratou a tematica da saude
na EF escolar, e 01 (3,4%) acerca da cultura corporal e sua influéncia nas acgdes do PIBID.

Por conseguinte, podemos perceber na apresentacdo dos trabalhos no evento, a
elegibilidade das duas principais teméaticas também das teses e dissertacdes: as questdes
referentes a pratica pedagdgica e a formacdo docente em EF. Seriam esses temas também o0s
prioritarios nas producdes das outras licenciaturas? Ou, o desenvolvimento historico da EF,
com suas fragilidades teoricas, estaria influenciando na utilizagdo do PIBID como espaco para
o fortalecimento e legitimidade da area?

No quadro 12, temos a relacdo das publicacbes pertinentes ao tema encontrados nos
anais do ENALIC (2016):

Quadro 12— Relagdo de publicagbes com tema "PIBID" e "EF" no ENALIC, 2016.

Palavras-chave | “PIBID” “EF” “PIBID” e “EF” Total de
Publicactes
Publicacbes 334 48 22 1.810
encontradas

Fonte: anais do ENALIC, 2016.
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No caso do evento no ano de 2016, o total de publicacbes foi de 1.810 trabalhos
apresentados também nas modalidades painel, comunicacdo oral e oficinas. Podemos perceber
a diminuicdo no ndmero de trabalhos em relagdo ao evento de 2013. Desse numero, 334
producdes foram sobre o PIBID, representando 18,4%, ou seja, uma leve diminuicdo de 1,2%.
Especificamente, no caso da EF, teve 48 (2,7%) do total das publicacdes do evento, também
com uma pequena queda. Ao relacionarmos as palavras “PIBID e EF”, temos 22 (1,2%)
trabalhos. No comparativo entre os dois eventos, embora apresente entre 2013 e 2016 tenha
ocorrido queda no nimero de publicagGes, essa diminuicdo ndo afetou significativamente aEF,
visto que comparativamente, o0s percentuais foram levemente diminuidos, em todos os

descritores utilizados, conforme a figura 16:

NUMERO DE PUBLICACOES X ANO (ENALIC)
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Figura 16 — Comparativo entre o namero de publicacfes dos ENALIC 2013 e 2016.
Fonte: anais dos ENALIC 2013 e 2016.
Sobre as tematicas das producdes referentes ao PIBID/EF no ENALIC do ano de 2016,

temos a partir da figura 17:
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TEMATICAS DAS PRODUCOES

Interdisciplinaridade [N 2
Cultura Corporal [ 2
Formagéo Docente [ 6
Pratica Pedagogica | 10
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Figura 17 — Tematicas das producdes relacionadas ao PIBID/EF no ENALIC, 2016.
Fonte: anais do ENALIC, 2016.

Acerca das tematicas, temos assim como no ENALIC (2013), como os temas mais
recorrentes, as categorias “pratica pedagogica”, com 10 (45,4%) dos trabalhos e a “formagao
docente”, com 08 (36,4%) das publicacdes. Assim, ao compararmos com o evento anterior, 0S
percentuais se mantiveram praticamente 0s mesmos. Por fim, temos 02 (9,1%) trabalhos sobre
a Cultura Corporal e 02 (9,1%) sobre projetos interdisciplinares. Apenas a tematica salde ndo
se repetiu como no evento de 2013.

Dessa forma, podemos sugerir que o PIBID, enquanto politica de formacdo de
professores e iniciagdo a docéncia, tem contribuido para a visibilidade da EF em eventos que
envolvam as outras disciplinas da Educacdo. E também, que essa producédo esta pautada, como
no caso do ENALIC, nas questdes referentes ao planejamento, sistematizacdo e trato dos
diferentes contetdos, além da formacdo inicial e continuada em EF.

Procuraremos a seguir, estabelecer possiveis paralelos entre as publicacbes do ENALIC
com as producdes apresentadas em duas edices do Congresso Brasileiro de Ciéncias do
Esporte, 0o CONBRACE.

3.3.5 Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE)?’

A produgdo do CONBRACE ¢ dividida em GTT’s, ou seja, Grupos de Trabalho
Teméticos. Buscamos, dessa maneira, a partir do descritor “PIBID”, delimitar as produgdes

21 O Congresso Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CONBRACE), e o Congresso Internacional de Ciéncias do
Esporte (CONICE), acontecem conjuntamente a cada dois anos, se constituindo como um dos principais eventos
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referentes a politica, no que tange a EF, nos eventos realizados nos anos de 2013 e 201528, por
representar o periodo de crescimento do Programa. Analisaremos o0s resultados encontrados a
partir dos estudos de Melo e Ventorim (2015), e Tigre e Leiro (2015). Os dados encontrados
estdo apresentados no quadro 13:

Quadro 13- Relagdo entre o GTT e as publicagbes no CONBRACE 2013.

Publicacdes/ GTT 05 - Escola GTT 06 — Formagéo profissional e mundo
GTT do trabalho
Publicacbes
encontradas sobre 26 05
o PIBID
Total de
publicacbes no 117 67
GTT

Fonte: anais do CONBRACE, 2013.

A partir dos resultados encontrados, temos que os dois GTT’s que apresentam trabalhos
com a tematica sobre o PIBID foram o “GTT 06 — Escola”, com 26 (22,2%) trabalhos, num
total de 117 publicacdes, e 0 “GTT 06 — Formagéo profissional e mundo do trabalho”, com 05
(7,5%) trabalhos, num total de 67, no total. Esse levantamento ratifica com o estudo de Tigre e
Leiro (2015), que discute a formagdo de professores, tomando como referéncia o conjunto dos
estudos socializados nos Anais do CONBRACE/CONICE, realizados em 2011 e 2013, que
elegeram o Estdgio Curricular Supervisionado, o PIBID, ou ambos, como categorias teoricas
substantivas.

Dessa forma, a partir do levantamento, atingiram o total de 57 trabalhos encontrados.
Neste universo, 16 foram apresentados no evento de 2011 e 41 no de 2013. Vale ressaltar que
o conjunto dos trabalhos foi encontrado em apenas dois grupos de trabalho, o GTT 05 e o0 GTT6.
Assim, evidenciou-se que, de 2011 a 2013, houve uma consideravel ampliagdo dos trabalhos
que versam sobre a experiéncia do PIBID e que se inserem no GTT5, demonstrando que esta

vivéncia formativa vem contribuindo para a produgdo do conhecimento dos futuros professores,

daérea da Educacéo Fisica e Ciéncias do Esporte do pais. Além disso, sdo realizados pela entidade periodicamente
congressos estaduais e ou regionais, bemcomo encontros dos Grupos de Trabalho Tematicos, sempre de relevada
importancia e contando com ampla participacdo da comunidade académica.

O XVIII CONBRACE & V CONICE foirealizado em 2013, na cidade de Brasilia/DF, com o tema: “Identidade
da Educacdo Fisica e Ciéncias do Esporte em Tempos de Megaeventos”.

O XIX CONBRACE & VI CONICE, foi realizado em 2015, na cidade de Vitoria/ES, com o tema:
“Territorialidade e diferencas regionais no Brasil e América Latina: conexdes com a Educacdo Fisica e Ciéncias
do Esporte”. Disponivel em: http://congressos.cbce.org.br/indexphp/conbrace2015/6conice. Acesso em: 20 de
nov. de 2018.

28 Até o momento de conclusdo do capitulo, ndo encontramos disponivel os anais do XX CONBRACE & VI
CONICE, realizado em 2017. O link disponibilizado estava corrompido, por isso optamos por analisar 0s anais
dos dois eventos anteriores.


http://congressos.cbce.org.br/index.php/conbrace2015/6conice
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de modo implicado com a escola e que 0s processos formativos desenvolvidos na ambiéncia
escolar elevam a compreensdo acerca da educacdo como um direito qualificado. O Programa,
de acordo com as autoras, vem contribuindo para uma formacdo docente critica e criativa do
tornar-se professor e, ao lado do Estagio, vem privilegiando a escola como locus de formacgéo
profissional e producédo do saber docente.

Na figura 18, temos a distribuicdo das tematicas das producdes referentes ao PIBID,
encontradas no CONBRACE (2013):

TEMATICAS DAS PRODUCOES REFERENTES AO PIBID

Avaliacédo 1
Interdisciplinaridade [N 2
Legitimacdo da EF \_ 4
Formagéo Docerte [

Prética Pedagogica | 1 :

0 2 4 6 8 10 12 14

Figura 18 — Tematicas das producdes referentes ao PIBID no CONBRACE, 2013.
Fonte: anais do CONBRACE, 2013.

A partir das produgdes encontradas, o total de 31 publicagdes, analisamos, assim como
os resultados nas duas edicdes do ENALIC (2013 e 2016), as principais tematicas dos trabalhos
apresentados no CONBRACE (2013), foram a “Pratica Pedagogica”, com 13 (41,9%), e a
“Formacdo Docente”, com 11 (35,6%) de trabalhos publicados. Em menor nimero, aparecem
trabalhos que trataram da “Legitimacdo da EF”, com 04 (12,9%), a “Interdisciplinaridade”, com
02 (6,4%) das publicagdes, e por fim, a “Avaliacdo”, com 01 (3,2%) trabalho apresentado.

A questdo da legitimidade da EF, que aparece mais uma vez, estd diretamente
relacionada com o desenvolvimento histérico e pedagdgico da area, conforme debatido por
diversos autores (DAOLIO, 1995; DARIDO, 1999; 2003; BRACHT, 2014). Portanto, fica cada

vez mais evidente que, talvez uma das principais contribuicbes do PIBID para a EF, estd
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relacionada ao espaco de debate acerca da especificidade e legitimacdo da EF na escola; e esse
espaco se expande para a producdo cientifica e pedagogica para a formacdo de professores e a
pratica pedagdgica em EF.

No quadro 14, temos o levantamento referente aos anais do CONBRACE do ano de
2015:

Quadro 14— Relacdo entre 0s GTT e as publica¢des referentes ao PIBID no CONBRACE 2015.

Publicagdes/ GTT 05- | GTT 06 — Formacéo GTT 10- GTT 12 -
GTT Escola profissional e Memorias da EF Politicas
mundo do trabalho e Esporte publicas
Publicacbes
encontradas 27 10 01 01
sobre o PIBID
Total de
publicacbes no 139 86 52 43
GTT

Fonte: anais do CONBRACE, 2015.

A partir dos resultados encontrados, temos um aumento do nimero de publicagdes com
a teméatica PIBID/EF, de 31 para 39 produgdes. O GTT 05 continuou sendo aquele que
apresentou 0 maior ndmero de publicagdes, com 27 (19,2%) das 139 (100%) publicacBes. O
GTT 06, permaneceu como 0 segundo com maior numero, apresentando 10 (11,6%) dos 86
(100%) trabalhos apresentados. A novidade foi ainclusdo de referéncias ao PIBID nos GTT 10
e GTT 12, que tratam das memdrias da EF e Esporte, e das politicas publicas, respectivamente.
Dessa forma, podemos dizer que houve uma ampliacdo do campo de debate acerca do
Programa. A seguir, na figura 19, temos a distribuicdo das tematicas referentes ao PIBID no
CONBRACE (2015):

TEMATICA DAS PRODUCOES REFERENTES AO PIBID

Trabalho Docente mmm 1
Interdisciplinaridade == 1
Avaliagdo | ?
Cultura Corporal 2
Producdo Cientifica 3
Legitimidade da EF 4
Pratica Pedagigica —— | (
FOrmacao Docente | | G
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Figura 19 — Tematicas das produgdes referentes ao PIBID no CONBRACE, 2015.
Fonte: anais do CONBRACE, 2015.
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Em relacdo ao CONBRACE do ano de 2013, percebemos uma ampliagdo também no
nimero de tematicas. Dessa vez, a formacdo docente aparece como O grupo com maior
representatividade, com 16 (41%) das publicacbes, seguido pela pratica pedagdgica, com 10
(25,7%) trabalhos apresentados. Assim, a formacgédo de professores parece se tornar o tema mais
recorrente, adotando possivelmente uma tentativa de ampliacdo do debate sobre as praticas
pedagbgicas para a problematica da formacdo docente em EF. Esse movimento talvez possa ser
um caminho que a producdo cientifica da EF escolar possa estar seguindo, na interface que o
Programa proporciona a partir do “pensar” a EF mais proxima as discussdes do campo da
Educacéo.

Outro tema que parece estar arraigado a EF, é a questdo da legitimidade da area dentro
do curriculo escolar. Especificamente no caso do CONBRACE (2015), a tematica repete o
desempenho do evento anterior, com 04 (10,2%) das 39 publicagdes. Prosseguindo, temos com
03 (7,7%) trabalhos apresentados, a producdo cientifica dentro do PIBID/EF. Podemos
considerar que, assim como essa tese compreende o Programa como um espacgo de producédo de
conhecimento, outros trabalhos tém procurado delimitar as caracteristicas dessa construcdo, e
suas possiveis contribuicGes paraaEF. A temética “avaliagdo” aparece com 02 (5,1%) trabalhos
apresentados, assim como a “Cultura Corporal”. Por fim, temos cada uma das tematicas, sendo
elas “trabalho docente” e “interdisciplinaridade”, com 01 (2,6%) trabalho publicado.

Na figura 20, temos o comparativo das tematicas nos dois eventos:

NUMERO DE PUBLICACOES X ANO (CONBRACE)
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Interdisciplinaridade [t »
Avaliacio W™ 2
Cultura Corporal "g* 2
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Figura 20 — Comparativo entre o namero de publicagdes dos CONBRACE 2013 e 2015.
Fonte: anais do CONBRACE, 2013 e 2015.
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A ampliagdo das teméaticas e o dialogo entre a EF e a Educacdo a partir do PIBID,
aparenta ser mais uma contribuicdo do Programa. Melo e Ventorim (2015), com o objetivo de
entender como a producdo académica sobre o PIBID vem se apresentando diante do objetivo
de incentivar a formacdo de professores para a educacdo béasica e fomentar a iniciagdo a
docéncia, procuraram realizar um didlogo entre os bancos da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e o CONBRACE, no periodo de 2010 a 2013,
utilizando os descritores “formacédo inicial de professores”, “iniciacdo a docéncia”, “PIBID” e
“PIBID/EF”. ApoGs a selecdo de 42 estudos elencaram como indicadores os “objetivos™, as
“metodologias” e os “resultados” buscando uma maior compreensdo sobre o0s processos de
iniciacdo a docéncia na formacdo inicial de professores que acontecem por meio do PIBID. A
partir desta analise organizaram os trabalhos por subtemas com base nas tematicas encontradas
nos estudos.

No subtema “PIBID e o contexto escolar” analisaram 08 trabalhos no CONBRACE que
identificaram as percepgdes da comunidade escolar sobre a EF. No subtema ‘“PIBID e as
praticas pedagdgicas” dialogaram com 13 investigacdes, todas no CONBRACE, que buscaram
ampliar os saberes da EF, e no subtema “PIBID e formagdo docente” conversaram com 19
pesquisas, sendo 03 na ANPED e 16 no CONBRACE, que visaram a compreender as
implicacbes do programa para a formacdo de professores. Dessa forma, os temas encontrados
seguiram as categorias delimitadas em nossa pesquisa.

Ao analisarem o crescimento nas producdes, apontaram um aumento significativo nos
anais do CONBRACE com 09 pesquisas apresentadas no ano de 2011 e 31 investigacfes em
2013. No Banco da ANPED, o movimento também se intensifica com uma producdo em 2010
e 2012 e trés trabalhos em 2013. As autoras corroboram com nossa hipétese, de que a producdo
académica se intensifica quando ocorre concomitantemente o crescimento de projetos do PIBID
aprovados pela CAPES (MELO; VENTURIM, 2015).

Assim como nossa pesquisa tem apontado, as autoras argumentam que, por meio do
PIBID, algumas investigacdes identificaram que a disciplina EF ainda passa por um processo
de legitimacdo dentro da escola, como também reconheceram que, até entdo, persiste a
realizacdo de praticas pedagogicas pautadas em bases bioldgicas e esportivizantes, apesar de
todas as discussdes desenvolvidas mais fortemente a partir da década de 1980 (BRACHT, 1995;
1999; 2014; DARIDO, 1999; 2003; MELO; VENTURIM, 2015). Assim, as questdes referentes
as lacunas no trato pedagdgico e a auséncia de legitimidade da disciplina no curriculo escolar,

parecem ser desafios a serem vencidos.
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3.4 O PIBID e a EF: um casamento possivelmente feliz?®

Apos analisarmos os desdobramentos do PIBID a partir dos documentos oficiais do
Programa, dos subprojetos de EF, e da producdo cientifica com o bindmio PIBID/EF,
procuraremos responder ao quarto objetivo especifico desta investigacdo: entrelacar a producédo
com os subprojetos analisados, visando a compreender a partir do desenvolvimento historico e
pedagogico da EF, quais as leituras do PIBID e suas (possiveis) contribuicGes para a area. Para
tanto, parece-nos que essa releitura dos resultados trazidos até aqui, perpassam por trés
categorias: “legitimacdo”, “formacdo docente” e “producdo cientifica”.

Primeiramente, cabe-nos tracar um paralelo entre o processo de constru¢do historico-
pedagogico da EF com as acGes desenvolvidas e as releituras realizadas a partir dos subprojetos
e das producdes académicas. Vimos no Capitulo 2, que a EF foi introduzida entre o final do
século XIX e o inicio do seculo XX, ao curriculo escolar com o status de atividade,
desvinculada de uma participacdo para a formacdo integral de seus alunos, apresentando desde
entdo o seu “ndo-lugar” dentro da escola (BRACHT: GONZALEZ, 2005). Assim sendo, seu
inicio pautado no discurso médico-bioldégico trouxe profundas consequéncias para sua
constituicdo enquanto disciplina do curriculo, materializando-se em lacunas que afetariam (e
afetam até hoje) a pratica pedagogica de seus professores.

Nesse sentido, seguindo o viés politico e mercadologico que os paises capitalistas-
dependentes adotam a partir de acordos com os grandes 0rgaos internacionais, que direcionam
o desenrolar estratégico das questdes educacionais destes paises, a EF serviu aos interesses do
Estado ao longo do seculo XX. Assumiu o discurso medico-bioldgico, higienista, militarista e
esportivo (DARIDO, 1999; BRACHT, 1999; VAGO, 2002). Tragada com o racionalismo
técnico, porém sem uma preocupacdo com o seu desenvolvimento teorico-pedagogico, a EF
ndo se legitimou dentro da escola por conta das influéncias externas (GONZALEZ;
FENSTEIRSEIFER, 2009). Dessa forma, a questdo que permeou e gue atravessa até os dias
atuais é: para que serve a EF? Qual sua funcdo dentro da escola?

Desde os anos 1980, varios autores tém se debrucado em delimitar o objeto de estudo
da EF escolar, e apartir das pedagogias criticas da EF (DARIDO, 1999; 2003), acompanhamos
nas trés Gltimas décadas a busca pela legitimacdo da disciplina dentro do curriculo escolar.

Atreladas a essas tentativas, temos os dilkmas que os professores encaram, cotidianamente,

29 Considerando o titulo da obra de Bracht (2014), “Educacéo Fisica e Ciéncia: cenas de um casamento (in)feliz”,
fizemos um trocadilho nesse subtépico emconsideragdo a discussédo acercadarelagdo entre a EF e o PIBID.
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como a auséncia de legitimidade, de identidade e até o conflito com os professores das outras
areas (BARTHOLO; SOARES; SALGADO, 2011). Essa auséncia de identidade causa no
professor de EF uma sensacdo de ndo saber dizer sobre “o que ¢ a EF”, conforme apontado por
Dadlio (1995).

Essa auséncia na especificidade acaba desconfiando da competéncia do professor por
seus pares, colocando inclusive a formacdo especifica para a atuacdo com a EF em questdo,
parecendo que qualquer um pode ministrar a disciplina (BRACHT, 1997; FRAGA, 2002;
SILVA et al, 2008). Assim, além da EF apresentar um “ndo-lugar”, o professor da disciplina
também sofre com o mesmo processo (DAOLIO, 1995). A formacdo de professores de EF,
historicamente deficiente no trato com seus conteldos e pautada nas disciplinas técnico-
esportivas, carece de um aprofundamento teorico-pedagogico (DAOLIO, 1994). A dicotomia
entre a teoria e a pratica aparece também nos dois tipos de curriculo: o tradicional-esportivo e
o cientifico (DARIDO, 1995; BETTI; BETTI, 1996).

Por essa razdo, o professor acaba vacilando ao falar sobre aespecificidade da EF, e passa
a pautar seu discurso na aptiddo fisica (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Todo esse
movimento historico alimentou e foi fomentado dialeticamente, com aquilo que Bracht (2014)
denommnou como ‘cenas de um casamento infeliz”, no caso a tentativa de legitimar a EF
enquanto ciéncia, apartir das Ciéncias do Esporte, ancorada no enfoque bioldgico, distante das
necessidades da escola publica.

Dessa forma, chegamos ao século XXI com a mesma questdo que permeou o século
passado: como legitimar a EF diante das outras disciplinas escolares? Eis que vislumbramos no
PIBID como uma possibilidade de delinear novos caminhos para a formacdo docente em EF.
Evidentemente, que reconhecemos os limites de um programa que, teoricamente, € um anexo
de todo o processo de formacéo. Todavia, a apropriacdo do PIBID, por parte das licenciaturas
em EF, demonstra a utilizacdo da politica como ferramenta de combate contra mazelas
historicas que permeiam a formacéo de professores.

No caso dos subprojetos, podemos sugerir que as atividades desenvolvidas pelas
licenciaturas em EF permitem ao licenciando experimentar a realidade escolar de forma
sistematizada, onde o planejamento acerca dos contetdos, o estudo das teorias pedagogicas da
EF e avivéncia antecipada das problematicas especificas da area sdo antecipadas e tratadas de
forma coletiva e supervisionada, tornando-se significativas dentro do processo de formacéo
docente. O PIBID, assim, tem funcionado como um laboratério para o futuro professor.

O didlogo entre aformacdo docente e a producdo cientifica é outro mecanismo relevante

que pudemos perceber a partir das analises. A retroalimentacdo da teoria atraves da préatica e a
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ressignificacdo da pratica a partir da teoria, possibilita uma relagdo dialética onde esse
movimento coloca a EF no centro da discussdo juntamente com as outras disciplinas. Esse
didlogo ocorre tanto em projetos interdisciplinares, quanto no interesse dos Programas de Pds-
Graduacdo em Educacdo em debater a formacdo de professores de EF. Entretanto, a produgéo
cientifica da EF carece ainda de um refinamento que, outros campos, que, ja dialogam
historicamente com as Ciéncias Humanas e Sociais, possuem.

Finalmente, parece-nos que a EF, a partir de experiéncias como o PIBID, pode (aos
poucos) “namorar” com a Educacdo a partir do seu comprometimento com as questdes que
permeiam a escola. Para tanto, a retroalimentacdo entre teoria e pratica, vivenciadas no PIBID,
precisa amadurecer e contagiar as licenciaturas para além do Programa. Enquanto a formacéo
docente e a producdo cientifica ndo estreitarem seus lacos com a realidade escolar, o

“casamento” (legitimagdo) da EF estard profundamente comprometido.
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A TITULO DE SINTESE

Essa pesquisa teve como objetivo geral: analisar como o PIBID, enquanto politica
educacional para a formacdo docente, materializou-se nos cursos de EF de universidades
publicas da regido sudeste do Brasil, a partir dos subprojetos das instituicdes e da producdo
cientifica da area. As questdes do estudo foram: a) como as licenciaturas em EF se apropriaram
do PIBID do ponto de vista das intencionalidades na formacéo dos futuros professores? b) quais
ainfluéncia do PIBID na produgdo cientifica da EF?

Dessa forma, apresentamos duas hipéteses: 1) os subprojetos preconizaram a formacgao
de professores, nos moldes da racionalidade técnica, dada a especificidade e o desenvolvimento
historico da EF escolar, resultando também numa producdo cientifica ancorada na aptidao
fisica; ou 2) o PIBID tem contribuido para a formacdo pedagogica dos licenciandos, resultando
numa maior visibilidade para a &rea diante das outras licenciaturas e na producdo do
conhecimento voltada para a EF escolar.

Nos Capitulos 1 e 2 realizamos o levantamento das referéncias da tese, com o objetivo
de embasar teoricamente os resultados do capitulo 3. Para tanto, iniciamos a discussdo acerca
das politicas educacionais e os antecedentes do PIBID, a partir dos anos 1990. Posteriormente,
delimitamos o0 processo historico e o desenvolvimento pedagdgico da EF, seus dilemas na
legitimacdo, formacdo e atuacdo dos professores. Iniciamos, ainda, o debate sobre a producéo
cientifica da area, pautada, historicamente, no paradigma das Ciéncias Naturais.

Prosseguimos no Capitulo 3, com a andlise e a discussdo a partir dos resultados. Das 32
IES publicas da regido sudeste, constatamos que 17 possuem PIBID/EF. Entramos em contato
via e-mail e por telefone com os coordenadores de éarea, e conseguimos o retorno de 10 IES,
totalizando 11 projetos analisados. Antes de verificarmos o0s subprojetos, levantamos 0s
documentos oficiais do PIBID no site da CAPES, e pudemos perceber que a EF s6 apareceu
como area prioritaria do Programa, a partir de 2013. Constatamos que, embora nos editais a EF
também ocupe um “ndo-lugar”, as licenciaturas se apropriaram da politica tendo uma
participacdo significativa.

Sobre o0s subprojetos, averiguamos uma regularidade no que concerne aos objetivos,
aparecendo a legitimacdo da EF como resultado destoante dos objetivos do Programa. Acerca
das atividades propostas e acompanhamento, tivemos uma preponderancia na formacdo de
grupos de estudos para debates sobre as tendéncias pedagdgicas da EF. As abordagens tedrico -

metodologicas, variaram entre as pedagogicas criticas (critico-superadora), as pos-criticas
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(multiculturalismo) e, dos PCN’s (construtivista). Por fim, verificamos que, dentre as acdes de
socializacdo dos resultados mais citadas, esta a producdo cientifica sobre a experiéncia do
PIBID, sendo retroalimentada a partir dos estudos tedricos e da pratica na escola.

Prosseguindo nossa analise, elegemos um conjunto de 05 bases de dados para tentar
compreender qual a contribuicdo do PIBID para a producdo cientifica da EF, entre os anos de
2012 e 2017. No Catélogo de Teses e Dissertacdes da Capes, constatamos que a maior parte
das producdes sdo dissertacbes, produzidas entre os anos de 2015 e 2016, em Programas de
Pds-Graduacdo em Educacdo, com abordagem qualitativa, que possuem como teméticas
centrais a pratica pedagogica e a formacdo docente em EF. A concentracdo das producdes
deteve-se nas regides Sul, Sudeste e Nordeste.

No caso das duas bases de periddicos analisadas (Scielo e RBCE), constatamos a ndo
existéncia de nenhum estudo com a teméatica PIBID/EF. Levantamos a hiptese de que a
imaturidade na producdo dentro da Educacdo por parte da EF e o “ndo-lugar” da disciplina
diante das outras disciplinas tradicionais no campo, podem contribuir para que as producoes
em EF ainda ndo tenham alcancado os principais periddicos da EF e Educacdo. Todavia, futuros
levantamentos podem apresentar mudanca nesse quadro, haja vista o alcance que as discussdes
acerca do PIBID/EF tém alcancado dentro do debate educacional.

Concluimos a anélise das producdes a partir dos anais de dois eventos relevantes tanto
para a Educacéo, quanto para a EF: o ENALIC e o CONBRACE. Desse levantamento, pudemos
notar que as tematicas acerca da pratica pedagdgica e da formacdo docente foram as mais
publicadas. Mais uma vez, a legitimacdo aparece como tema dos trabalhos cientificos. Apds o
levantamento das publicacdes, percebemos que o periodo de maior expansdo das pesquisas
sobre o PIBID/EF acompanhou o crescimento do ndmero de bolsas e do Programa. Por essa
razdo, possiveis estudos futuros seriam necessarios para compreender como o corte de 50% da
politica pode afetar a producdo cientifica da EF referente ao PIBID e a formacgdo de professores.

Ap0s a analise dos subprojetos e da producéo cientifica, buscamos entrelagar o processo
de desenvolvimento historico e pedagdgico da EF, com as possiveis contribuicdes enunciadas
anteriormente ao PIBID, a partir de trés categorias: “legitimacdo”, “formacdo docente” e
“producdo cientifica”. Por fim, nossa tese € de que o movimento dialético de producdo do
conhecimento a partir da formacdo dentro de iniciativas como o PIBID, ou seja, “TEORIA —
PRATICA — TEORIA” com a produgio pautada nas questdes atreladas a Educacdo e na
realidade escolar, pode contribuir para o processo de legitimacdo da EF escolar.

Esquematizamos nossa tese, a partir da figura 21:
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SINTESE:

~, PIBID

FORMACAO PRODUGCAO
DOCENTE CIENTIFICA

LEGITIMACAO
DAEF

Figura 21 — Esquema da sintese.
Fonte: elaboragdo propria, 2018.

Contudo, longe de editar “receitas” para a formagdo docente, ou de apresentar o PIBID
como a solucdo para todos os problemas da EF escolar, gostariamos de refletir: quais as
contribuicdes do PIBID para as outras areas do conhecimento? A especificidade da EF, ou seja,
seu processo de construcdo historica permite uma apropriacdo da politica do PIBID de maneira
diferenciada das outras disciplinas? Quais as possibilidades de disseminagdo das ag¢fes do
Programa para as licenciaturas de EF, no geral? Sdo questBes pertinentes que podem ser

exploradas em estudos futuros e que estdo longe de serem esgotadas.
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ANEXOS



CARTA DE SOLICITACAO ENVIADA AOS COORDENADORES DOS
SUPBROJETOS PIBID/EF

A coordenagéo do subprojeto PIBID/EF,

Meu nome € Fernando, sou doutorando do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (PPGE/UFRJ), orientando do Prof. Dr. José Jairo
Vieira. O motivo do meu contato é que estou pesquisando em minha tese, o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), especificamente, 0s subprojetos de
Educacdo Fisica das Universidades publicas da regido sudeste.

O titulo da tese ¢: “Analise das contribuicoes do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a formacdo de professores de Educagdo Fisica”, e tem como
objetivo analisar como o PIBID, enquanto politica educacional para a formacdo docente,
materializou-se nos cursos de EF de universidades publicas da regido sudeste do Brasil, a partir
dos subprojetos das instituicdes e da producdo cientifica da area.

Uma das fontes da coleta dos dados para a pesquisa sdo os documentos do subprojeto
de Educacdo Fisica submetidos ao edital 2018, da CAPES. Por essa razdo, gostaria de solicitar,
por gentileza, o documento onde € apresentada a proposta do coordenador de area para a selecao
do subprojeto de Educacdo Fisica de sua instituicéo.

Compreendendo 0 compromisso com a pesquisa, agradecemos a atencdo e aguardamos

resposta.

Atenciosamente,

Fernando Paulo de Lima



